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,,Alltagaus meiner Sicht.“ Bei dem Beteiligungsprojekt
wurde der Blick auf die Lebenswelten von Kindern und
Jugendlichen gerichtet. Was ihnen wichtig ist, zeigen u.a.
die in diesem Heft — das als Ausstellungsrahmen dient —
dokumentierten Fotos und Materialien.

Das Projekt verweist darauf, dass Bildung mehr ist als
whur Unterricht und die Vorbereitung auf das Erwachse-
nenleben. Zur Bildung gehdren (Lern-)Angebote, in
denen mit Kindheit und Jugend verbundene Interessen,
Bedarfe und Noéte in den Blick genommen werden.

Angesichts rasanter gesellschaftlicher Veranderungs-
prozesse muss es zugleich das Ziel aller mit Bildung
beschéftigten Akteure sein, Kindern und Jugendlichen
die Kompetenzen zu vermitteln, die sie brauchen, um
heute noch nicht bekannte Herausforderungen morgen
bewdltigen zu konnen.

Das gilt es, beim aktuell begonnenen Ausbau des
Ganztags in der Sek. I in NRW zu berticksichtigen. Hier
bietet sich die Chance, das Lernen —und Leben —an allen
Schulen schrittweise zu verdndern. Die Erfahrungen in
der Offenen Ganztagsschule im Primarbereich, aber auch
beim bundesweiten Ausbau von Ganztag zeigen, dass
Kinder und Jugendliche dies zu schétzen wissen.

Ein umfassendes Verstéindnis von Bildung muss auch
Konsens bei allen Akteuren sein, die seit Juni regionale
Bildungsnetzwerke in NRW planen. In der aus dem
Modellprojekt ,,Selbststandige Schule® erwachsenen
Initiative scheint der Blick zunéchst vor allem auf den
Lernort Schule gerichtet. Leitziel fiir die weitere Ent-
wicklung miissen jedoch auch hier bildungspoltische
Uberzeugungen sein, wie sie seit dem 12. Kinder- und
Jugendbericht mit dem Begriff der Kommunalen Bil-
dungslandschaft verbunden werden. — Damit einherge-
hende Konsequenzen flir die Planung und Gestaltung von
Bildung benennt u.a. das Diskussionspapier des Deut-
schen Vereins in der letzten Ausgabe der ,,inform".

Das Landesjugendamt Rheinland wird sich fiir die
weitere Entwicklung der ,,Bildungslandschaft Rhein-
land* einsetzen. Gefordert sind aber auch die Akteure in
der Kinder- und Jugendhilfe vor Ort: Mischen Sie sich
ein! Meine Unterstiitzung haben Sie.

Es griiit Sie Thr
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Michael Mertens
Leiter des Dezernates Schulen, Jugend
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Schule und Jugendhilfe
In Landschaft mit

Aussicht

oder warum Ganztagsschulen neue Formen

der Bildungsplanung

Von Dr. Norbert Reichel

Bildungsplanung war lange Zeit ein
Unwort. Im Mittelpunkt der Bildungs-
politik steht hingegen seit etwa der Mitte
der 90er Jahre die Entwicklung der ein-
zelnen Schule. Vorbilder fand man in
Schweden oder in den Niederlanden.
Die Vision war eine selbststindige,
eigenverantwortliche oder sogar auto-
nome Schule.

Man sprach lange Jahre nicht dariiber,
wie ein Gesamtsystem von Bildungsein-
richtungen aussehen sollte, sondern
dariiber, wie weit die Selbststindigkeit
der Schule gehen sollte. Ging es nur um
die Entscheidung tiber den Weg zu den
jeweiligen Bildungsabschliissen und die
Ausgestaltung des Unterrichts und der
Schulprogramme? Oder sollte es sogar
bis zur verantwortlichen Verwaltung
eines Personal- und Sachkostenbudgets
gehen? Wer wihlt das Personal aus? Wer
hat das Disziplinarrecht? Wie weit geht
die Vorgesetzteneigenschaft der Schul-
leiterin oder des Schulleiters? Welche
Rolle haben Schultridger und Schulauf-
sicht?

So weit zu den konkreten Einlassun-
gen. Daneben gab und gibt es die empha-
tische Beschworung des berithmten Dor-
fes, das man brauche, um ein Kind zu
erzichen. It takes a village oder vielleicht
sogar eine ganze Landschaft, eine
Bildungslandschaft.

Schule: Der gefiihlte Mittel-
punkt der Bildungspolitik

Heute —im Jahr 2008 — sehen Schulen
anders aus als in den 90er Jahren. Nicht
alle Schulen haben es so recht wahr-
haben wollen. Einige wehren sich immer
noch gegen die neuen Freiheiten.

verlangen

— Unterricht im 45-Minuten-Takt ist re-
lativ einfach zu organisieren. Der Uber-
gang zu Jahresstundentafeln mit Block-
und Epochalunterricht erfordert eine
zunichst recht aufwindige Debatte.

— Die schicksalhaft erduldete Zuwei-
sung von Lehrkréiften zu einzelnen
Schulen mochte mitunter missmutig
stimmen. Die,,schulscharfe‘ Ausschrei-
bungund Besetzung von Stellen erfor-
dert hingegen viel Zeit.

Die Leitung einer mehr oder weniger
selbststédndigen oder eigenverantwort-
lichen Schule braucht eine neue Defini-
tion der Aufgaben der Schulleitung, ein
hoéheres Zeitbudget fiir Leitungsauf-
gaben und professionelle Unterstiitzung
durch Sachbearbeitung oder Schulassis-
tenz. Wer gerne in vergangenen Texten
stobert, wird hierzu in den Bildungsge-
samtplédnen der 70er Jahre einiges fin-
den. Es gab damals zwar keine Berech-
nungsgrundlage fiir den Umfang von
Schulleitungsaufgaben, aber immerhin
eine ausflihrliche Aufgabenbeschreibung
fiir Schulassistenten (1).

Doch wie sprach man in den 70er
Jahreniiberpidagogische Unterstiitzungs-
leistungen im Umfeld der Schule? Die
Bildungsgesamtpliane nennen im Kapitel
,Beratung im Bildungswesen* Schul-
laufbahnberatung, Berufsberatung und
Studienberatung: ,,Das Beratungssystem
muss iber die vielfdltigen Wege und
Maoglichkeiten im Bildungswesen orien-
tieren und eine fundierte, auf den einzel-
nen bezogene Beratung leisten, die sich
auch der Mittel der psychologischen und
padagogischen Diagnostik bedient. Es
muss sich auf Schullaufbahnen, Studien-
génge, auBerschulische Bildungsgéinge
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und in Zusammenarbeit mit der Bundes-
anstalt fir Arbeit auf Berufsmoglichkei-
ten erstrecken. Schliellich miissen Auf-
gaben der Einzelfallhilfe bei Leistungs-
und Entwicklungsstérungen — sofern sie
nicht spezieller Behandlung bediirfen —
wahrgenommen werden.” Ebenso wie
fiir die Schulassistenz gab es fiir Schul-
psychologie und Beratungslehrkrifte
konkrete Planungszahlen und Kostenbe-
rechnungen (2).

Die auflerschulische Jugendbildung
wurde ,,im Wesentlichen® unter dem
Begriff,,Jugendhilfe* zusammengefasst:
,Jugendhilfe umfasst eine Vielzahl von
MalBnahmenund Einrichtungen. Sietragt
dazu bei, dem Erziehungsanspruch des
jungen Menschen, der durch Elternhaus,
Schule und Berufsbildung allein hiufig
nicht erfiillt werden kann, gerecht zu
werden. Jugendhilfe gehért mit ihren
verschiedenen Aufgaben sowohl zur ge-
sellschaftlichen Daseinsvorsorgealsauch
zum Bildungswesen.” Konsequent war
daher, dass die Kosten fiir wesentliche
Arbeitsformen der Jugendhilfe wie ,,Ju-
gendverbands- und Jugendgruppenhei-
me, Jugendfreizeitstitten, Heime der
Offenen Tiir und Héuser der Jugend (...)
im Rahmen der ortlichen Infrastruktur
geschaffen” werden sollten. Fiir ,,Ju-
gendbildungsstitten* gab es sogar kon-
krete Kostenberechnungen. Gefordert
wurde eine ,,verstarkte Kooperation der
AuBerschulischen Jugendbildung mitdem
iibrigen Bildungswesen.* Unterschieden
werden die verschiedenen Arbeitsfor-
men der Jugendhilfe jedoch nicht (3).

Unterstiitzungssystemen wie der Schul-
psychologie, Berufs- und Studienbera-
tung oder der Jugendhilfe wurde in den
Bildungsgesamtplinen eine Beratungs-
aufgabe oder eine Feuerwehrfunktion
zugewiesen. Diese Systeme sollten das
leisten, was Schule und Elternhaus allei-
ne nicht leisten kénnen, und all das
einbeziehen, was parallel zur Schule
oder nach der Schulzeit fiir Kinder und
Jugendliche insofern relevant sein konn-
te, als dass es die Unterrichtsarbeit in der
Schule erleichtert.

Von einer systematischen Bildungs-
planung konnte man trotz der eindrucks-
vollen Begrifflichkeit der ,,Bildungs-
gesamtpliane® nicht sprechen. Die
Bildungsgesamtpline beschrinkten sich
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weitgehend auf Planzahlen im Bereich
der Input-Steuerung von Schule. Schon
Ende der 70er Jahre wurden die Bil-
dungsgesamtpline zu den Akten gelegt.
Dies énderte sich erst in den 90er Jahren:
Beispielhaft sei der Titel ,,Von der
Bildungsplanung zur Schulentwicklung™
aus dem Jahre 1999 zitiert. Das Buch ist
eine Festschrift zu Ehren von Rainer
Brockmeyer, derlange Zeitim nordrhein-
westfilischen Kultusministerium fiir die
Bildungsplanung verantwortlich zeich-
nete. Rainer Brockmeyer sprach von
einer ,,Ldhmung der administrativen
Bildungsplanung® und forderte eine Off-
nung der Schulpolitik und Schulent-
wicklung zu anderen Akteuren: ,,Immer
wichtiger wird offenbar die Tatigkeit
von Agenturen und Beratern. Sie haben
es leichter, die administrative Distanz in
den Bildungseinrichtungen, in den
Stadten und Gemeinden zu tiberwinden,
Planungsphantasie zu entfalten und
Planung als Hilfe zur Eigenplanung zu
betreiben. (4)

Offiziell wurde Bildungsplanung je-
doch erst mit der Veréffentlichung der
ersten PISA-Studiereaktiviert, allerdings
unter vollig anderen Vorzeichen als in
den 70er Jahren. Der Grund liegt in einer
denkwiirdigen Parallele zwischen den
70er Jahren und dem ersten Jahrzehnt
des 21. Jahrhunderts: Zu beiden Zeiten
reagierte Bildungspolitik auf ein zumin-
dest geflihltes Katastrophenszenario: die
so genannte ,,Bildungskatastrophe® der
60er Jahre, die zu einer Grundgesetz-
anderung fiihrte und Bildungsplanung
zur gemeinsamen Aufgabe des Bundes
und der Lander erklarte, sowie die durch
die Ergebnisse der ersten PISA-Studie
ausgelOste — nicht so genannte, aber in
allen Medien so vorgestellte — zweite
,.Bildungskatastrophe®, die ebenfalls mit
einer Grundgesetzinderung einherging
und Bildungsplanung zur ausschlief3-
lichen Aufgabe der Lander erklirte.

Mit PISA entdeckten die Lander die
Output-Steuerung als zentrale Aufgabe
der Bildungsplanung. Im Ergebnis: Alle
fiir Bildung zur Verfligung stehenden
Ressourcen werden auf die Schule als
eigenstandiges und in sich geschlossenes
System konzentriert. Diese Ressourcen
bestehen in der Regel aus den Lehrkréf-
ten und Lehrpldnen (Input-Steuerung)

sowie aus den MaBnahmen, die zur Uber-
priifung der Ergebnisse dienen, insbe-
sondere Schulinspektionen, Lernstands-
erhebungen und Zentralabitur (Output-
Steuerung).

Vertrautes wird unvertraut —
auch in der Schule

,»Im Zentrum der Bildungspolitik steht
die Schulpolitik. Sie geht irgendwann
im Leben jeden an.” Dies sind die einlei-
tenden Sitze in Hans H. Wilhelmis Bei-
trag zur zitierten Festschrift fiir Rainer
Brockmeyer (5).

Aber: Es reicht nicht aus, sich auf die
Schulpolitik zu konzentrieren, denn die
aktuellen gesellschaftlichen Entwicklun-
gen stellen alle bisher gepflegten Urteile
und Vorurteile liber Notwendigkeiten
und Wirkungen schulischen Lernens in
Frage: ,,Vertraute Muster der Wahrneh-
mung und der Deutung von Sachverhal-
ten tragen nicht mehr; Erwartungshori-
zonte driften auseinander; einschneidende
Diskontinuititen zeichnen sich ab (...)
Alle bisherigen Leitbegriffe, also Bil-
dung, Erziehung, Qualifikation, Kom-
petenz, Sozialisation, Enkulturation und
nichtzuletzt Chancengleichheit, aberauch
Institutionen, Verfahren und Instru-
mente werden mit Blick auf den neuen
Kontext nach Inhalt, Gewicht und Zu-
ordnung zu {liberpriifen sein, ob und wie
sie fiir die Zukunft tragend sein kon-
nen.”“ (6)

Das ist ein schon fast (de-)konstruk-
tivistisches Bild. ,,Umgang mit Komple-
xitat”,,,Reflexion von Werten®, ,,Ausein-
andersetzung mitungeldsten Problemen*
— das sind die eigentlichen inhaltlichen
Herausforderungen an jede Bildungs-
einrichtung (7). Man konnte sogar von
einem,,Komplexititsdilemma“ sprechen,
das schulisches Lernen mehr beeinflus-
sen mag als manchen Lehrer/-innen lieb
ist. Der Umgang mit Vorldufigkeiten,
Wahrscheinlichkeiten und Risiken ver-
unsichert viele Menschen, nicht nur bei
der Suche nach der sicheren Rente.

Bei der mitunter auch in sich wider-
spriichlichen Komplexitét der Botschaf-
ten aus der Wissenschaft geht oft die
Orientierung verloren. So entsteht ein
zweites Dilemma: das Parteilichkeits-
dilemma, das auch als Zeigefinger-
dilemma bezeichnet werden konnte. In



den Siebzigerjahren, als man noch heftig
iber die berithmt-beriichtigten hessischen
Rahmenrichtlinien zu den gesellschafts-
wissenschaftlichen Schulfachern stritt,
verstindigten sich die Kultusminister der
Lénder daher auf den Beutelsbacher
Konsens. Alles, was in der Gesellschaft
strittig sei, sollte auch in der Schule
strittig behandelt werden. Keine ein-
fache Aufgabe, wenn Kinder und
Jugendliche fragen, was denn bei den
vielen Meinungen zur Um-
welt, zur Wirtschaft, zur
gesellschaftlichen Entwick-
lung nun wirklich stimme
und was man mit gutem
Gewissen tun diirfe (8).

Die beiden zuletzt zitierten
Ausfiihrungen stammen aus
Aufsdtzen zur Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung. Dies
ist keine beliebige Themen-
wabhl. Die Vereinten Nationen
haben fiir die Jahre 2005 bis
2014 die Dekade zur Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung
ausgerufen. Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung vereinigt
in sich im Grunde alle Pro-
blemlagen moderner Bil-
dungs- und Schulpolitik. Es
geht um die Grundsatzfrage,
was man an welchen Themen
mit welchen Methoden lernen
miisse, um zumindest eine vor-
laufige Ordnung in den Wust
von Wissen und Unwissen zu
bringen, die jeden Menschen
heute umgibt. Dort wo die
Welt beschleunigt, sollte Bil-
dung systematisch verlangsamen. Das
hat nichts mit der Frage der Linge der
Schulzeit zu tun, aber sehr viel mit der
Frage nach den Inhalten der Schule und
vor allem mit den Kontexten, in denen
erfolgreich gelernt werden sollte.

Diese Debatte spielt bei der Erstellung
von Lehrpldnen durchaus eine Rolle,
nicht jedoch bei der Frage nach Zielen
und Gegenstand von Bildungsplanung.
Schoninden Bildungsgesamtpldnen ging
es um die Rahmenbedingungen des Ler-
nens, nicht um die Inhalte. So auch
heute: Die Offentlichkeit misst Schul-
qualitét mehr oder weniger an Ergebnis-
sen des Unterrichts, die in Leistungstests

MEHE
MANCHE KINDER BRAVCHEN MEHR ZEIT
ZUM Spielen. Abar MANCHE KINPER
MHABEN VIELE

HUSAUFEABEN AUF, DESSHAL D KONNVEN
SIE NICHT 50 OF T SFPIELEN
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nachpriifbarsind. PISA,IGLUund Lern-
standserhebungen ermitteln die Ergeb-
nisse individueller Lernprozesse in Ge-
stalt erworbener Kompetenzen auf einer
phidnomenologischen Ebene. Sie geben
jedoch allenfalls mittelbar Hinweise zu
den Rahmenbedingungen oder zur Qua-
litdt von Lehr- und Lernprozessen.

Die Kinder werden immer schwieri-
ger und sitzen zu viel vor dem Computer
—so lautet eine gern zitierte Diagnose. In

ZEIT ZUM SFPIELEN

Viele Kinder michten sich lieber bewegen.
AN SARAH (fad YASEMIN

Zeitschriften, die Eltern und andere an
Erziehung interessierte Menschen gerne
in ihrer Freizeit lesen, wird vielleicht
mal das ein oder andere Ergebnis der
Hirnforschungzitiert. Meistens geschieht
dies so, als wenn es Schule gar nicht
gébe, sodass man sich auch nicht wun-
dern muss, warum Ratgeberliteratur und
Nachhilfeinstitute so gute Geschifte
machen. Wie weit und womit Schule
jedoch an Bildungsprozessen beteiligt
ist, wird kaum in der Tiefe diskutiert.
Das Deutsche Jugendinstitut belegt dies
sehr anschaulich in der Studie ,,Schule,
Stadtteil, Lebenswelt*: Selbst die Lehr-
krifte wissen in der Regel viel zu wenig

SCHWERPUNKT

tiber die Lebens- und Bildungswelten
der Kinder und Jugendlichen (9).

Lehrer/-innen haben in ihrer Ausbil-
dung viel {iber die von ihnen zu unter-
richtenden Ficher gelernt, auch {iber
Methoden des Unterrichtens, in der
Regel jedoch wenig iiber die Lebens-
und Bildungswelten ihrer Schiiler/-innen.
Unter diesen Voraussetzungen ist
es verstiandlich, wenn sich Lehr-
kréfte in der Regel auf die ihnen
vertrauten ,harten” Faktoren der
Schulqualitdt konzentrieren.
Unterricht — das kann man. Es
mag helfen, auch das einzubezie-
hen, was im Umfeld der Schule
geschieht, aber ist es auch fiir die
von Behorden und Offentlichkeit
verlangte Verbesserung von Schul-
qualitdt von grundlegender
Bedeutung? Hauptsache die Noten
stimmen.

Ganztag offnet Tiiren ...

Unabhéngig von allen Bestre-
bungen um eine inhaltliche
Reform schulischen Lehrens und
Lernens entwickelte sich in den
vergangenen flinf bis sechs Jahren
eine Strukturdebatte, die die Tra-
ditionen der auf Schule konzent-
rierten Bildungsdebatte mehr oder
weniger auf den Kopfoder auf die
Fiie zu stellen verspricht.

Der Ausbau von Ganztagsschu-
len war zwar auch schon in den
Bildungsgesamtpldnen Thema.
Bis zum Jahr 1985 sollten 30 Prozent
aller Schiiler/-innen als Ganztagsschii-
ler/-innen lernen, ein Ziel, das im Jahr
2008 erreichbar erscheint. Die Bildungs-
gesamtpléne gingen von einem Mehr-
bedarf an Lehrkriften in Hohe von 20
Prozent und einem Mehrbedarf an
,,Assistenten und weiterem Personal® in
Hohe von 100 Prozent aus (10).

DerAusbaudes Ganztagsistin Deutsch-
land ein Paradigmenwechsel. Vor- und
Nachmittag wachsen unter dem Dach
der Schule zusammen. Es verdndern sich
das Zeitbudget der Kinder und Jugendli-
chen, Einstellungen und Arbeitsformen
des schulischen und auflerschulischen



Personals, die Angebotsformate von
offener Jugendarbeit, Jugendkulturarbeit
und Sportvereinen (11). Viele Einrich-
tungen, aber auch Einzelpersonen wie
Kiinstler/-innen entdecken neue Wir-
kungs- und Beschiftigungsmdglichkei-
ten in der Schule. Es gibt allerdings auch
die Sorge, dass manches Angebot nur
unter dem Dach der Schule tiberleben
kann. Befiirchtet wird nicht zuletzt eine
,freundliche Ubernahme* (12).

Auch fiir die Schule dndert
sich einiges. Es gab in den 90er
Jahren bereits eine Offnung der
Schule zur Zusammenarbeit mit
anderen Partnern, deren bekann-
teste Auspragung das nordrhein-
westfilische GOS-Programm
war. Mit dem Ausbau von Ganz-
tagsangeboten unter dem Dach
der Schule geht es in der Schule
jedoch um weit mehr als die
erprobte, inden 90er Jahrennoch
mafgeblich von Schule domi-
nierte Offnung von Schule.
Schulen kénnen ihren Bildungs-
auftrag heute nicht mehr ohne
Sozialraumorientierung, ohne
Praxiskontakte zur Erprobung
des Erlernten, ohne verbind-
liche Arbeitsbeziehungen zwi-
schen Schule, Jugendhilfe, Wirt-
schaft, Kultur, Sport etc. hinrei-
chend erfiillen. Gelegentliche
Projekte reichen da nicht aus.
Erforderlich werden auf Dauer
und Nachhaltigkeit und vor
allem auf gleicher Augenhohe
zwischen Schule und ihren Part-
nern angelegte Bildungspartnerschaf-
ten (13).

Jugendhilfe hat offensiv reagiert. Die
Stellungnahmen des Bundesjugendku-
ratoriums zur Ganztagsschule und des
Deutschen Vereins fiir 6ffentliche und
private Fiirsorge zum Aufbau kommu-
naler Bildungslandschaften wiren viel-
leicht ohne den Ausbau der Ganztags-
schulennicht oder zumindestnichtin der
vorgelegten Form entstanden. ,,Schule
wird Lebensort®, das ist das Angebot der
Jugendhilfe. Die Hoffiung: Schule muss,
kann und wird sich im Dialog mit ihren
Partnern verdndern (14). ,,.Die Zusam-
menarbeit von Jugendhilfe und Schule
ist mehr als die Addition der Kompeten-
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zen und Ressourcen zweier Institutio-
nen. Wiinschenswerte Synergieeffekte
konnen dann entstehen, wenn sich beide
Seiten ihrer gesellschaftlichen Aufgaben
und Ziele bewusst sind, diese beim
jeweiligen Partner akzeptieren (15).
Besonders pragmatisch hat der Sport
reagiert. In Nordrhein-Westfalen ent-
standen beispielsweise mit Einrichtung
der offenen Ganztagsschulen 54 Koordi-
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nationsstellen flir die Zusammenarbeit
von Schule und Sportvereinen im Ganz-
tag auf der Ebene der Stadt- und Kreis-
sportbiinde.

.. und schafft Spannungsfelder

,»Bildung ist mehr als Schule, und
Schule ist mehr als Unterricht.* Auf der
Konzeptebene ist dieser Satz in Schule
und Jugendhilfe Konsens, in der Praxis
gibt es noch einigen Entwicklungsbe-
darf. Ganztag ist kein beliebiges Addi-
tum, sondern Strukturmerkmal zukunfts-
fahiger Schulen.

Der Weg zu einem kollegialen Ver-
stindnis der Arbeit im Ganztag ist fiir
alle beteiligten Seiten noch weit. Es gibt

ja auch nicht nur die Sichtweisen der
Schule und der Jugendhilfe. Es kommen
weitere Akteure ins Spiel, beispielsweise
Musikschulen, Sportvereine, Jugend-
kunstschulen, Partnerbetriebe, Hand-
werk, die aus ihrer jeweiligen Fachlich-
keit und ihren Traditionen heraus
wiederum eigene Vorstellungen von
Qualitit in den Ganztag hineinbringen.

Im Ganztag unter dem Dach der Schu-
le werden Spannungsfelder
sichtbar, die die Beteiligten
bisher nicht kannten: freiwilli-
ge und verpflichtende Teilnah-
me der Kinder und Jugend-
lichen, Pridsenzzeiten und
Arbeitszeitregelungen flir das
Personal, Traditionenund Fach-
lichkeit der beteiligten Berufs-
gruppen, Vorstellungen zur
Zeitstruktur und Raumgestal-
tung, von den Lebenswelten
und Sozialrdumen der Schii-
ler/-innen sowie zu den erwart-
baren und erwarteten Ergeb-
nissen von Hausaufgabenbe-
treuung, Sprachfoérderung,
Sport und Kultur. Die unter-
schiedliche Bezahlung der ge-
leisteten Arbeit trigt ihren An-
teil zu moglichen Spannungen
bei. Die von den Bildungsge-
samtplénen eingeforderten Per-
sonalkostenzuschldge werden
von den meisten Léndern fiir
die Seite der Lehrkrifte er-
fiillt, nicht jedoch fiir die der
aufBBerschulischen Fachkrifte.

Im Ganztag ergibt sich
schlieBlich ein Spannungsfeld aus elter-
lichen, pddagogisch durchaus begriind-
baren Erwartungen an das Personal:
moglichst viel Kontinuitit bei gleichzei-
tig moglichst hoher Vielfalt der Forder-
und Freizeitangebote, moglichst hohe
fachliche Qualitit bei gleichzeitig liber-
schaubarem, moglichsttéglich ansprech-
barem Personal —dies alles bei moglichst
flexiblen Offnungszeiten.

Es wire vermessen zu behaupten, dass
sich all diese Spannungsfelder schlagar-
tig auflosen lieBen. Vor allem kommt es
darauf an, dass und wie die verschiede-
nen Berufsgruppen miteinander koope-
rieren und sich die Zeit nehmen (kon-
nen), sich iiber die Entwicklung der



Angebote und iiber Stirken und Forder-
bedarfe der Kinder zu verstandigen.

Vom Unterstiitzungssystem
zur Partnerschaft

Es gibt eine vollig neue Gemengelage.
Es geht um Offnungszeiten auBerschuli-
scher Angebote, um den Auftrag der
Jugendhilfe, um den Erziehungsauftrag
von Eltern und vor allem darum, wer in
dieser Gemengelage eigentlich wen un-
terstiitzt oder ob moglicherweise doch
etwas entstehen konnte wie eine
neue Partnerschaft auf der viel be-
schworenen gleichen Augenhdhe.

Man erinnert sich vielleicht an
die Feuerwehrrolle, die die Bil-
dungsgesamtpline der Jugendhilfe
und anderen Schule unterstiitzen-
den Beratungsdiensten zuwiesen.
Eine nachhaltig tragfihige Part-
nerschaft ist jedoch viel mehr als
ein Unterstiitzungssystem. Sie ver-
langteine Bildungsplanung, diealle
Akteure beteiligt, deren Bildungs-
leistungen von Kindern und Ju-
gendlichen in Anspruch genom-
men werden bzw. in Anspruch
genommen werden konnen. Bil-
dungslandschaften und Bildungs-
netzwerke miissten in diesem
Sinne Gegenstand von Bildungs-
planung werden. Das 2007 ver6f-
fentlichte Diskussionspapier des
Deutschen Vereins fiir 6ffentliche
und private Fiirsorge zum Aufbau
Kommunaler Bildungslandschaften
bietet hierzu den umfassendsten
Ansatz (14).

Nicht nur der Vollstdndigkeit halber
sei darauf verwiesen, dass der Begriff
der ,,Bildungslandschaft™ nicht erst im
Jahr 2007 erfunden wurde. Man liest ihn
schoninder,,Denkschrift* der Bildungs-
kommission NRW aus dem Jahr 1995:
(- ..)istesnach Auffassung der Kommis-
sionnotwendig, durch Kooperation zwi-
schen den offentlichen und privaten
Tragern der schulischen Bildungsein-
richtungen, den verschiedenen Trigern
der beruflichen Bildung und der Weiter-
bildung eine bessere Verstindigung tiber
Entwicklungsvorstellungen und Planun-
gen zu ermdglichen.* Es folgt eine Dar-
stellung von ,,Elementen des Konzeptes
,Regionale Bildungslandschaften™(16).

Wi SOLLEN WIR
DENN HIER
FEIERN UND
TANZEN?
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Ein schoner Begriff, doch in der Aus-
fithrung eine verpasste Gelegenheit. Ju-
gendhilfe spielt in der Denkschrift keine
Rolle. In einem Buch von 354 Seiten
findet sich ein einziger Satz: ,,In diesem
Zusammenhang sollte in immer stirke-
ren Maf3e auch die Neuorientierung der
Jugendarbeit und ein Zusammengehen
von Schule und Jugendarbeit bei Wah-
rung der Eigenart beider Bereiche in
Zielsetzungen und Arbeitsstilen inten-
siviert werden.“ Dieser Satz findet sich

LOCATION
GESUCHT

WIR SUCHEN:

- TANZFLACHE
- GUTE MUSIK
- COOLE LEUTE

= GUT BEZAHLEBAR

natiirlich in einem Kapitel iiber Ganz-
tagsschulen (17).

Ganztagsschule, das ist offenbar eine
Form der Zusammenfiihrung von Auf-
gaben der Betreuung, der Bildung, der
Erziehung, der individuellen Férderung,
in der Schule gar nicht anders kann, als
sich fiir eine dauerhafte Zusammenar-
beit mit der Jugendhilfe und anderen
Partnern zu 6ffnen. Schule ist auf Part-
ner angewiesen, und das ist die Chance
all derer, die in der Zeit von den Bil-
dungsgesamtplidnen der 70er Jahre bis
hin zu den ersten Versuchen selbststindi-
ger und eigenverantwortlicher Schule in
den 90er Jahren im Einzelfall willkom-
mene Unterstiitzung leisteten, aber im
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Grunde doch nur bei schulischem Notruf
zur groflen Familie der Bildungspolitik
gezahlt wurden.

Partnerschaften entstehen
unter Druck

Der Ganztag scheint zu schaffen, was
kein anderes System bisher geschafft
hat. Bis zum Beginn des Ausbaus von
Ganztagsschulen in Deutschland,
der erst so richtig in Schwung
kam, als die damalige Bundes-
ministerin fir Bildung und For-
schung, Edelgard Bulmahn, das
Investitionsprogramm ,,Zukuntt
Bildung und Betreuung™ (IZBB)
verkiindete, war Jugendhilfe ent-
weder ein Unterstlitzungssystem,
das erst téitig wurde, wenn Schu-
le mit einer bestimmten Schar
von Schiiler/-innen nicht mehr
weiter wusste, oder ein Parallel-
system, das in den Horten oder in
der offenen Jugendarbeit Schii-
ler/-innen eine bessere Welt ver-
sprach. Die nordrhein-westfali-
sche Initiative ,,Pro Hort* warb
noch in den Jahren 2003 und
2004 ausdriicklich mit dem Ar-
gument gegen die offene Ganz-
tagsschule, dass der Hort den
Kindern iiber die Ungerechtig-
keiten der Schule hinweghelfe.

Es hat viele Griinde, warum
Jugendhilfe sich so lange in
Deutschland von der Schule ab-
koppelte. Schule tat sicherlich
das ihre dazu, dass zwei Konigskinder
noch nicht einmal erkannten, dass sie
einander lieben konnten. Das Wasser
war nicht nur tief, sondern auch so weit,
dass man einander an keinem Horizont
entdeckte. Wéhrend die diversen Schul-
modelle seit der Zeit der Bildungsge-
samtpldne Jugendhilfe mehr oder weni-
ger als Feuerwehr beschrieben, die es
neben Schulpsychologie, Berufs- und
Studienberatungjaauchnoch gab, kdimpf-
te Jugendhilfe um ihre Kodifizierung in
Gesetzenund Haushaltsplidnen. Das Kin-
der- und Jugendhilfegesetz (Sozialge-
setzbuch VIII) trat 1990 in Kraft — nach
jahrzehntelangem Kampf. In der ersten
Foderalismusreform wurde den Landern



wiederum freie Hand gegeben, die Ju-
gendhilfegesetzgebung zu vereinfachen,
sprich: ggf. auch auf die kommunale
Ebene zu deregulieren. In Haushaltsver-
handlungen kiimpft Jugendhilfe um jede
Mark und jeden EURO.

In Bildung wird immer wieder inves-
tiert. Neue Lehrerstellen gehoren zu den
Leistungsbilanzenaller Landesregierun-
gen, wihrend die Stellen fiir die Kinder-
tageseinrichtungen oder die offene Ju-
gendarbeit in Wahljahren selten gezahlt
werden. Bestandswahrung oder Ausbau
scheint in der Regel nur dann zu gelin-
gen, wenn Jugendhilfe sichmitder Schule
einldsst, in Ganztagsschulen oder in der
Schulsozialarbeit. In Nordrhein-West-
falen diirfen Schulsozialarbeiter/-innen
nur dann auf Lehrerstellen gefiihrt wer-
den, wenn die vorhandene Jugendsozial-
arbeitkonzeptionell einbezogen, im Stel-
lenumfang beibehalten oder sogar
ausgebaut wird. Die Forderung nach
Bildungslandschaften oder Bildungsnetz-
werken besitzt fiir die Jugendhilfe
durchaus existenzielle Bedeutung.

Im Sport und in der Jugendkulturar-
beit gibt es dhnliche Entwicklungen.
Etwas problematischer ist die Situation
derauBerschulischen Jugendkulturarbeit.
Musikschulen oder Jugendkunstschulen
arbeiten aktiv und gerne im Ganztag mit,
erleben jedoch oft genug, dass sie es dort
mit Kindern zu tun haben, deren Motiva-
tion nicht unbedingt das Mal} erreicht,
das man kennt.

Partnerschaften brauchen
Pflege ...

Das Diskussionspapier des Deutschen
Vereins zum Aufbau Kommunaler Bil-
dungslandschaften kommt zur rechten
Zeit. Nicht nur in Ganztagsschulen, son-
dern auch an anderer Stelle wird iiber
Bildungsnetzwerke und Bildungsland-
schaftennachgedacht. Der Ubergang von
der Schule in Ausbildung und Beruf
kann nur bewdltigt werden, wenn die
Wirtschaft mitzieht. Handwerksmeister/
-innen sollen in den Schulen mitarbei-
ten, vor allem dort, wo Schiiler/-innen
nur wenige Chancen haben, einen Aus-
bildungsplatz zu finden. Schulpsycho-
logen/-innen sollen die Schulen bei der
Gewaltpriavention und der individuellen
Forderung unterstiitzen. Erfahrene
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Senioren/-innen werden rekrutiert, um
Lehrkréfte zu coachen oder um Schii-
ler/-innen neue Einblicke in das Arbeits-
leben zu verschaften.

Kern der erfolgreichen Praxis der of-
fenen Ganztagsschule im Primarbereich
sind Kooperationsvertrige zwischenden
Partnern, in diesem Fall den Schul- und
Jugendhilfetrigern sowie den Schulen
iiber die Inhalte und Verfahren der Zu-
sammenarbeit. Im Elementarbereich sind
die Familienzentren zur Verkniipfung
von verschiedenen Beratungsdiensten fiir
Kinderund Familien in der Kindertages-
einrichtung ein zukunftsweisendes Mo-
dell, das auch fiir Schule von Interesse
sein diirfte.

Aufderkommunalen Ebene entstehen
Formen der Begegnung der Akteure, die
die Zusammenarbeit fordern und den
Partnern Gelegenheit geben, sich regel-
méfBig tiber die bisherigen und zukiinfti-
gen Inhalteund Verfahrensweisen auszu-
tauschen. Gemeinsame Sitzungen von
Schul- und Jugendhilfeausschiissen, Ar-
beitsgemeinschaftennach § 78 SGB VIII,
Schulleitungskonferenzen, Qualititszir-
kel auf Steuerungs- und auf Arbeitsebe-
ne, ggf. auch im Verbund schulischer
Netzwerke, erhalten Auftrieb — voraus-
gesetzt allerdings, dass in der Kommune
derpolitische Wille besteht, diese Instru-
mente zu nutzen und alle Akteure zu
ermutigen, sich an einer mehr oder we-
niger institutionalisierten Zusammenar-
beit zu beteiligen.

Doch wie fiigt sich dies alles zusam-
men? Der Deutsche Verein gibt Antwor-
ten: ,,Eine kommunale Bildungsland-
schaft entsteht, wenn alle am Prozess der
Bildung, Erziehung und Betreuung be-
teiligten Akteure ihre Angebote mitein-
ander verschrianken und zu einem kon-
sistenten Gesamtsystem zusammen-
fithren: Familie, Kindertageseinrichtung,
Kinder- und Jugendhilfe, Schule, Wirt-
schaft und Betriebe etc. (...) Die Verant-
wortung fiir den Aufbau, die Gestaltung
und Pflege des Bildungsnetzwerks ob-
liegt der Kommune.“ Es folgen Vor-
schlége zur Datenerfassung, zum Bil-
dungsmonitoring, zur Zusammenfiihrung
von Schulentwicklungsplanung und Ju-
gendhilfeplanung, zur Einbeziehung von
Sozial-, Arbeitsmarkt-und Stadtentwick-
lungsplanung, zur ,,systematischen Er-

fassung der Forderbedarfe junger Men-
schen im kommunalen Raum®. (14)

. auch auf Landesebene

DieForderung von Bildungslandschaf-
ten ist kein Ansatz, mit dem sich das
Land von einer Aufgabe entlasten kénn-
te. Man muss dies leider sagen, denn der
Gedanke einer Deregulierung von Ver-
antwortung liegt manchen Verfechtern/-
innen selbststindiger und eigenverant-
wortlicher Schulen nicht immer fern.

Bildungsplanung muss auch auf der
staatlichen Seite stattfinden und fiir ver-
gleichbare Lebensverhéltnisse in allen
Landesteilen sorgen. Es versteht sich
nicht von selbst, dass alle Kommunen
die Aufgabe der ortlichen Bildungspla-
nung fiir sich entdecken. Und wenn sie
sie entdeckt haben, bedarf es einer ge-
meinsamen Qualitdtsentwicklung von
Land und Kommunen. Das Land Nord-
rhein-Westfalen entwickelt in diesem
Sinne Rahmenbedingungen und Anreize
fiir die Entwicklung ortlicher Bildungs-
planungs- und Qualititsentwicklungs-
prozesse.

— Nordrhein-Westfalen hat im Jahr 2004
im Kinder- und Jugendfordergesetz
die Abstimmung von Schulentwick-
lungs- und Jugendhilfeplanung veran-
kert. Im Jahr 2006 wurde eine ent-
sprechende Formulierung in das
Schulgesetz aufgenommen.

— Das Land schlieft mit den Kommunen
Vereinbarungen ab, in denen man sich
iiber die schulpsychologische Versor-
gung oder die Umsetzung des Modell-
versuchs ,,Selbststdndige Schule®
verstiandigt. Land und Kommunenneh-
men in diesen Vereinbarungen Ab-
stand von der reinen Lehre der Tren-
nung von inneren und duBeren
Schulangelegenheiten. Sie erkldren Bil-
dungsforderung zur gemeinsamen Auf-
gabe, zu deren Erflillung jeder nach
seinen Moglichkeiten seinen Teil bei-
triagt. Seine Ressourcen zur Unterstiit-
zung von Schulen setzt das Land dabei
sozusagen als Anreiz flir die Kommu-
nen ein, ihrerseits eigene Ressourcen
bereit zu stellen.

—Im von Schul- und Jugendministe-
rium u.a. mit den kommunalen Spit-
zenverbinden und den Spitzenverban-
den der freien Wohlfahrtspflege



abgestimmten Erlass vom 26.01.2006
zur offenen Ganztagsschule wird ein
gemeinsamer Qualitdtsentwicklungs-
prozess auf Landesebene angekiindigt,
an dem alle iiberregional titigen Ak-
teure beteiligt werden sollen.

— Das Land hat externe Einrichtungen
beauftragt, die Qualititsentwicklungs-
prozesse auf der ortlichen Ebene lan-
desweit zu unterstiitzen und zu beglei-
ten. Ein beispielhaftes Instrument ist
die Serviceagentur Ganztigig
Lernen NRW (SAG) in Miins-
ter. Die SAG ist doppelt be-
setzt: Fachkrifte der Jugend-
hilfe und Lehrkrifte arbeiten
zusammen. Partner der SAG
sind weitere Fachagenturen auf
Landesebene, beispielsweise
der LandesSportBund, die Ar-
beitsstelle fiir den Schulsport,
die Verbraucherzentrale NRW
und vergleichbare Einrichtun-
gen im Kulturbereich.

— Das Land hat den Ganztag in
allen 54 regionalen Kompe-
tenzteams der Lehrerfortbil-
dung verankert. Das Schulmi-
nisterium fiihrt gemeinsam mit
der SAG regelmiBige Regio-
nalkonferenzen mit der obe-
ren und unteren Schulaufsicht
sowie den in den Kompetenz-
teams zustindigen Moderato-
ren/-innen durch, in denen
Verfahren und Inhalte der Qua-
litdtsentwicklung besprochen
werden.

— Die Landesjugenddamter bie-
ten Fachberatung zum Ausbau
und zur Qualitdtsentwicklung des
Ganztags, zunchmend unter dem
Aspekt der Forderung von Bildungs-
landschaften. Sport- und Kulturorga-
nisationen haben eigene Unterstiit-
zungssysteme aufgebaut.

— Trager der Weiterbildung qualifizie-
ren Personal im Ganztag. Die Nach-
frage aus der Praxis ist so hoch, dass es
voraussichtlich noch im Jahr 2008 zu
einer Vereinbarung zwischen Land und
Weiterbildungstriagern liber einen Qua-
litdtsrahmen flir Fort- und Weiterbil-
dung zum Ganztag kommen wird.

— Inhaltliche Grundlage fiir Qualitéts-
entwicklung, Fort- und Weiterbildung
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im Ganztag ist das von der SAG ent-
wickelte Evaluationsinstrument,,Qua-
litdtsentwicklung in Ganztagsschulen®
(QUIGS). QUIGS entfaltet Indikato-
ren, die Unterricht und auBlerunter-
richtliche Angebote in einen Kontext
bringen: Zeit, Raum, der Umgang mit
Heterogenitidt, Lebensweltbezug,
Sozialrdumlichkeit, Partizipation,
Kooperationskultur. QUIGS ist ein
attraktives und handhabbares Instru-
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ment flir Ganztagsschulen in der Zeit
zwischen den Terminen der nordrhein-
westfilischen Auspriagung der Schul-
inspektionen, der Qualitdtsanalyse.
QUIGS wurde fiir den offenen Ganz-
tag entwickelt. Es ist aber auch fiir
andere Schulformen anwendbar und
kann von den Schulen selbststindig
erweitert werden (18).

Bildungslandschaft mit
Aussicht

Die Einrichtung kommunaler Bil-
dungslandschaftenund Bildungsnetzwer-
ke systematisiert auf der kommunalen
Ebene das, was auf der Ebene der einzel-
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nen Einrichtung die Offiung von Schule
zu auBerschulischen Partnern bzw. die
Offnung von Jugendhilfe, Kultur, Sport
und Wirtschaft zur Schule einfordern.
Hier findet Bildungsplanung ihren neu-
en Ort in Form einer kommunalen Bil-
dungsplanung, die zunichst alle Ein-
richtungen, die sich mit Kindern und
Jugendlichenbefassen, als Bildungsland-
schaften versteht und einbezieht.

Mehr denn je brauchen selbst-
stindige und eigenverantwort-
liche, in der Regel ganztigig
arbeitende Schulen den Aus-
tausch mit anderen Schulen, den
Austausch mit ihren au3erschu-
lischen Partnern und Orientie-
rung an einsehbaren Indikatoren
der Qualitdtsentwicklung in
einem Feld, das sie alleine gar
nicht mehr {iberblicken: nicht
nur aus in der sozialen Differen-
zierung der Schiiler/-innen lie-
genden Griinden, sondern auch
aus der inhaltlichen Weite all
dessen, was Kinder eben nicht
nurin Schule, sondern in Medien
und an anderen Orten erfahren.

Die Auspragungen und Wir-
kungen einer Bildungslandschaft
héngen in jeder einzelnen Schule
und bei jedem einzelnen Bil-
dungstrager davon ab, wie weit
sich alle beteiligten Lehr- und
Fachkréfte als in ihren Bemii-
hungen um ihre jeweilige Quali-
tatsentwicklung ernst genomme-
ne und verldsslich unterstiitzte
Partner einer oOrtlichen Bildungsland-
schaft erleben.

Schubladendenken hilft nicht mehr
weiter. Das Bundesjugendkuratoriumhat
inseiner Stellungnahme ,,Neue Bildungs-
orte fiir Kinder und Jugendliche* aus
dem Jahr 2004 eine Vision formuliert:
,Es bedarf einer neuen ,Ganztagsbil-
dung’ fiir Kinder, die weder in der her-
kémmlichen Schule noch durch die bis-
herige Jugendhilfe allein zu realisieren
ist, sondern der weitgehenden Umge-
staltung aller Bildungstrager und neuer
Formen und Qualitdten der Kooperation
in den Kommunen und Regionen
bedarf.”“ (19)



Die Bildungsplanung hat ihre neue
Aufgabe: Neben Input-und Outputsteue-
rung wird Prozesssteuerung Kernaufga-
be einer integrierten Bildungsplanung,
dieallean Bildungsprozessen beteiligten
Institutionen und Personen aktiv und
sichtbar vernetzt. Bildungslandschaften
machen das Netzwerk der Partnerschaf-
ten sichtbar und sorgen fiir abgestimmte
Verfahren der Qualititsentwicklung und
nicht zuletzt fiir Transparenz und Ver-
gleichbarkeit, auch auf Landesebene.

Kontakt:

Ministerium fiir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen, Dr. Norbert Reichel,
Volklinger Str. 49, 40221 Diisseldorf
Telefon 0211/5867-3398

E-Mail: norbert.reichel@msw.nrw.de

www.msw.nrw.de
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Expertise: Kooperation von Jugendhilfe und

Ganztagsschule

Eine empirische Bestandsaufnahme im Prozess des Ausbaus
der Ganztagsschulen in Deutschland

Die Arbeitsgemeinschaft fiir Kinder- und Jugendhilfe (AGJ) mdochte mit der
vorliegenden Expertise einen Beitrag zum Diskurs iiber die Entwicklung lokaler
Bildungslandschaften leisten. Ausgehend von Daten der bundesweiten ,,Studie zur
Entwicklung der Ganztagsschulen — StEG™ werden hier erstmalig empirisch
belastbare Aussagen tiber die Rolle der Kinder- und Jugendhilfe beim Auf- und

Ausbau der Ganztagsschulen getroffen.

Nach einer Bestandsaufnahme der Kooperationen werden Kooperationsstrukturen
und Angebotsformen analysiert. Im Vergleich mit anderen Kooperationspartnern von
Ganztagsschule beleuchtet die Expertise u.a. den Personaleinsatz der Kinder- und
Jugendhilfe, es werden Formen der Qualitétssicherung identifiziert und der Grad der
sozialraumlichen Vernetzung sowie die Folgen untersucht, die sich aus der Koopera-
tion fiir die Kinder- und Jugendhilfeorganisationen ergeben. In einem abschlie3en-
den Schritt werden Weiterentwicklungsbedarfe skizziert.
Bezug: Arbeitsgemeinschaft fiir Kinder- und Jugendhilfe (Hrsg.).
., Expertise: Kooperation von Jugendhilfe und Ganztagsschule . Berlin 2008.
110 Seiten. 7, - EUR zzgl. Versand. — www.agj.de



Letzte Chance fur gute Schulen

Die 12 groflen Irrtimer und was wir
wirklich dndern missen

Eine Buchbesprechung von Hans A. Hammermann

Als mir das Buch mit dem viel ver-
sprechenden Titel zum Lesen empfohlen
wurde, war ich skeptisch. Kann auf 184
Seiten die letzte(?) Chance fiir gute Schu-
lenbeschrieben werden? Kann ein Volks-
wirt Lehrer/-innen sagen, wie sie Schule
zu gestaltenhaben? Wird padagogischem
Sachverstand eine ausschliefliche Kos-
ten-Nutzen-Analyse gegeniibergestellt?
Ich bin an die Lektiire des Buches nicht
vorurteilsfrei herangegangen.

Erste Uberraschung: Das Buch ist an-
schaulichundpointiert geschrieben. Dazu
tragen zahlreiche Graphiken ebenso bei
wie zusammenfassende Sétze am Seiten-
rand, die wesentliche Ergebnisse festhal-
ten. Wer Einzelheiten nachlesen oder
sich in Detailfragen vertiefen will, fin-
det zu jedem Kapitel ausfiihrliche
Literaturhinweise. (Ergénzend gibt
es ein sechsseitiges Verzeichnis
zugrunde liegender Studien unter
www.zsdebatten.com/schulewoessmann).

Zweite Uberraschung: Der Autor Lud-
ger WoBmann, Professor flir Volkswirt-
schaft, Schwerpunkt Bildungsékonomik,
an der Ludwig-Maximilian-Universitéit
und Leiter des Bereichs Humankapital
und Innovation beim ifo Institut fiir Wirt-
schaftsforschung in Miinchen beschéf-
tigt sich schon seit neun Jahren mit
internationalen Schulvergleichsstudien,
hat sie systematisch analysiert, ausge-
wertet und seine Ergebnisse in referier-
ten Publikationen verdffentlicht oder auf
Kongressen vorgetragen. Diese niichter-
ne Vorgehensweise, bei der statistische
Methodenbeherrschung eine zwingende
Voraussetzung ist, um Fehlschliisse zu
verhindern, fiihrt zu ,,harten‘ Fakten, die
weder ,,rechten““noch,,linken Bildungs-
politikern in ihr Konzept passen. Als
Péadagoge wird man bedauern, dass die
quantitative Analyse von Schule und
Unterricht nicht von Erziehungswissen-
schaftlern sondern von Volkswirten be-
herrscht wird.
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Zwolf weit verbreiteten Meinungen
(,,Irrtiimern®, S. 22) stellt WoBmann
zwolf zentrale Fakten einer guten Schule
(S. 25) gegeniiber. Den zwolf Irrtiimern
wird in fiinf Kapiteln im Einzelnen nach-
gegangen, sie werden durch die aus viel-
faltigen Untersuchungen gewonnen Er-
gebnisse widerlegt oder zumindest in
Frage gestellt. So wird detailliert der
Zusammenhang zwischen besserer Bil-
dung und héherem Einkommen (S. 49
ff) bzw. geringerer Arbeitslosigkeit (S.
54 ff) dargestellt. Wenn 22 Prozent der
15jdhrigen Schiiler/-innen kaum iiber
Mindestkompetenzen in Lesenund Rech-
nen verfiigen (PISA Ergebnis), weil3
jeder, wie schwer wenige Jahre spiter
dieser Schiilergruppe der Einstieg in das
Berufsleben fallen wird. Die negativen
Auswirkungen beschrinken sich nicht
auf den Einzelnen, sie wirken sich in
geringeren Wachstumsraten (S. 61) auf
die Gesellschaft insgesamt negativ aus.

WoBmann belegt mit den Ergebnissen
internationaler Studien, dass hohere
Chancengleichheit und eine Steigerung
der Leistungen von Schiiler/-innen er-
reichbar sind, wenn Kindertageseinrich-
tungen ihren Bildungsauftrag ernst neh-
men und eine einheitliche Sekundarstufe
I fiir 10 bis 16jdhrige Schiiler/-innen
geschaffen wird. Gegenwiértig wird
letzteres nur zu oft als ,,Einheitsschule*
diskreditiert oder als ,,Gemeinschafts-
schule® propagiert. Die negativen Aus-
wirkungen eines viergliedrigen Schul-
systems von Hauptschule, Realschule,
Gymnasium und Gesamtschule sind
weitgehend bekannt. Hauptschiiler/-innen
haben faktisch keine Perspektive auf
Ausbildung in einem qualifizierten
Beruf. Dazu trigt auch bei, dass sich
diese Schiiler/-innen selbst aufgegeben
haben. Die ,,biirgerliche Gemeinschafts-
schule® (Wo6Bmann) ist demgegeniiber
in den meisten Landern Europas Reali-
tdt. In Deutschland entsprach vor

Schule




50 Jahren der ,biirgerlichen Gemein-
schaftsschule* die Volksschule, die tiber
80 Prozent eines Schiilerjahrgangs be-
suchten. Schon eine um zwei Jahre ver-
schobene Aufteilung der Schiiler/-innen
auf die verschiedenen Schultypen (statt
nach Klasse 4 erst nach Klasse 6 wie in
Berlin und Brandenburg) kann eine ho-
here Chancengleichheit nachgewiesen
werden (S. 145). Die deutlich geringer
gewordene Schiilerzahl hat nicht nur
Ostliche Bundeslinder veranlasst, dasvon
Klaus Hurrelmann vorgeschlagene Zwei-
Sdulen-Modell (Gymnasium und eine
weitere Sekundarstufenschule fiir die
Klassen 5 bis 10) zu {ibernechmen. Eine
Schulformreduzierung erhdht Chancen-
gleichheit, ohne das Leistungsniveau zu
senken (S. 144, 168). Alle in der Bil-
dungspolitik Verantwortlichen solltensich
einem solchen Schulmodell nicht linger
verschlieBen.

Zur eingeforderten groferen Entschei-
dungsfreiheit der Schulen gehort auf der
anderen Seite eine externe und zentrale
Uberpriifung der erreichten Leistungen.
Anders formuliert: groBle Freiheit der
Schulen in Personalauswahl, Verwen-
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dung der Finanzmittel, Ausstattung,
Gestaltung und Ablauf der Lernprozes-
se, harte Kontrolle der Schulen im Hin-
blick aufLernerfolge der Schiiler/-innen.

Eine umfassende Verdnderung der
Schule vor Ort hat auch Auswirkungen
auf Funktion und Aufgabenstellung der
Schulaufsicht. Sie wird sich noch starker
als externer Berater der Schulleitung
verstehen miissen und ihre Rolle als
vorgesetzte Dienstbehdrde bei der Kon-
trolle des Lernerfolgs der Schiiler/-innen
sowie der Rechenschaftslegung der
Schulen wahrzunehmen haben.

Bei seiner quantitativen Analyse ein-
zelner Unterrichtsaspekte entdeckt Wo6R3-
mann nachdenklich stimmende Fakten.
Die Grof3e einer Schulklasse hat keinen
nennenswerten Einfluss auf die Schiiler-
leistungen (S. 74). An dieser Stelle wird
explizit die Kompetenz der Lehrkraft
fiir qualitativen Unterricht hervorgeho-
ben (S. 78). Im Hinblick auf die viel
diskutierten neuen Medien und ihren
Stellenwert im Unterricht diirfte iiberra-
schen, dass die mehrmalige Nutzung
eines Computers wihrend eines Monats
zu besseren Ergebnissen fiihrt als eine

mehrmalige Nutzung pro Woche (S.
89). Zu diesen Befunden wiinscht man
sich weitergehende Forschungen. Wo8-
mann selbst wirft 17 Fragen auf, zu
denen er sich erziehungswissenschaft-
liche Antworten wiinscht.

Das Fazit seiner quantitative Analyse
vergleichender internationaler Schulstu-
dien hat W6Bmann in einer engagierten
Streitschrift fiir eine bessere Schule zu-
sammengefiihrt. Die von ihm aufgewor-
fenen padagogischen Fragen verlangen,
empirisch bearbeitet zu werden.

Mit diesem Buch sollte sich jede/-r
auseinander setzen, die/der als Politi-
ker/-in, Praktiker/-in oder Forscher/-in
mit Schule beschiftigt oder auch als
Elternteil tagtiglich mit Schule kon-
frontiert ist. Es lohnt sich.

Literatur: Ludger Wopmann.

., Letzte Chance fiir gute Schulen. Die
12 grofsen Irrtiimer und was wir
wirklich dndern miissen. ZS Verlag

Zabert Sandmann GmbH. Miinchen

2007. 184 Seiten, 16,95 EUR
Kontakt zum Autor:

Hans A. Hammermann, E-Mail:
familie.hammermann@gmx.de

Konfliktcoaching und Konfliktmanagement

In Schulen

Von Dr. Astrid Schreyogg, Herausgeberin

Konflikte sind in Schulen allgegen-
wartig. Ob auf dem Schulhof, in der
Klasse oderim Kollegium: Immerwieder
kommteszuAuseinandersetzungen zwi-
schen Schiiler/-innen, zwischen Schii-
ler/-innen und Lehrer/-innen, zwischen
Lehrer/-innen und Eltern oder zwischen
Lehrer/-innen und der Schulleitung.
Diese Konflikte kdnnen einzelne Perso-
nen betreffen, sie konnen sich aber auch
zwischen grofleren Personengruppen
entwickeln. Sie kdnnen sogar iiber die
Schule hinausschwappen, wobei dann
manchmal auch externe Instanzen wie
die Presse oder Rechtsanwilte involviert
sind. Von den Beteiligten werden Kon-
flikte meistens nur als Storfaktoren in
der Zusammenarbeit begriffen. Sie kon-
nen aber unter bestimmten Vorausset-
zungen auch sehr positive Folgen haben,

dassetwain einer Klasse oder garin einer
gesamten Schule eine lebendige Streit-
kultur entwickelt wird. Und auf dieser
Basis konnen dann sogar allerlei Innova-
tionen gedeihen.

Wenn man solche sozialen Konflikte
als ,,Unvereinbarkeiten® zwischen ein-
zelnen Menschen, zwischen Gruppenund
sogar zwischen Organisationen im Den-
ken, Fiihlen oder Wollen betrachtet (Glasl
1994), wird schnell klar, dass in Schulen
eine schier unglaubliche Vielzahl von
Konfliktfeldern existiert. Dieser gilt es
kompetent zu begegnen. Und fiir diesen
Zweck stehen beispielsweise in Bayern
viele Schulpsychologen/-innen zur Ver-
fiigung, die bei der Deutschen Psycholo-
gen Akademie spezielle Ausbildungs-
programme fiir Supervision und
Coaching durchlaufen haben. Aus diesen

Programmen gingen auch drei Publika-
tionen beim Deutschen Psychologen
Verlag hervor. Im Jahr 2000 erschien der
erste Band, im Jahr 2004 der zweite und
im Juni 2008 der dritte. In dieser Reihe
stellen Schulpsychologen/-innen eine
vielgestaltige Palette von Seminar- und
Beratungs-Projekten mit Lehrer/-innen,
Schulleiter/-innen, Eltern und sogar
Schulaufsichtsbeamten zur Konfliktpro-
phylaxe, Konfliktbewiltigung und zur
Krisenarbeit vor. Und von diesen Pro-
jekten will ich im Folgenden einige
erldutern.

Bereits in der Ausbildung von Lehr-
kraften, in der nicht nur Irritationen und
Selbstzweifel bei Referendaren/-innen
auftreten, sondern auch manifeste
Konflikte mit den Kindern, mit deren
Eltern und nicht zuletzt mit den



Seminarlehrer/-innen, ldsst sich heute
effektive Unterstlitzung durch Super-
vision organisieren. Dann konnen sich
die Studienreferendare/-innen in einer
Kleingruppe alle ihre Angste, Beunruhi-
gungen, aber auch das schon Gelungene
unter Moderation eines Supervisors
gegenseitig berichten. Geteiltes Leid ist
dann oft nur noch halbes Leid, und die
weitere Ausbildung wird mit mehr
Freude und vor allem mit mehr innerer
Sicherheit fortgesetzt.

Es ist aber auch sinnvoll, dass bereits
ausgebildete Lehrkrafte —egal
welchen Schultyps — mit Kon-
fliktthemenumfassend vertraut
gemacht werden. Hierzu kon- =
nen Seminarserien angeboten
werden, in deren Verlauf die
Lehrkrifte nicht nur erlernen
Konflikte zu diagnostizieren,
sondern sie auch aktiv zu mil-
dern und zu bewiltigen. Mit
Hilfe von Rollenspielen und
verwandten Arbeitsformen
konnen sie dann unter Anlei-
tung lernen, wie sie im konkre-
ten Konfliktfall am sinnvolls-
ten agieren.

Wer aber nun denkt, dass
einem Schulleiter oder einer
Schulleiterin niemand mehr
etwas anhaben kann, dass er
oder sie in einer duBerst kom-
fortablen Position ist, tduscht
sich gewaltig. Viele Schullei-
ter/-innen, besonders wenn sie
gerade die Leitung einer Schu-
le iibernommen haben, wer-
den von ihren Kollegien &u-
Berst kritisch betrachtet. Wenn
sie dann auch noch selber ungeschickt
agieren, kann sich eine feindliche Front
zwischen Leitung und Kollegium ent-
wickeln, die gar nicht selten bis zum
Schulleiter-Mobbing reicht. In solchen
Féllen ist es notwendig, dass die Schul-
leitung von entsprechend ausgebildeten
Personen Coaching erhilt, hier ein
»Konfliktcoaching®. Ein zweiter Berater
oder eine Beraterin arbeitet dann mit
dem Kollegium im Sinne von Team-
supervision, damit die Eskalation gemil-
dert oder beseitigt wird. In solcher ,, Tan-
dem-Beratung* versuchen zwei Schul-
psychologen/-innen, Leitung und Kolle-

"W

gium fiir neue Formen der Kommunika-
tion und Kooperation zu gewinnen.
Fiir viele Schulleiter/-innen wére es
ohnedies sinnvoll gewesen, wenn sie sich
schon vor Amtsantritt moglichst einge-
hend und moglichst realistisch mit den
Anforderungen an die Schulleitung aus-
einandergesetzt hétten. Denn hier ist ja
nicht mehr der/die exzellente Lehrer/-in
gefragt, sondern hier geht es ums Mana-
gen einer ganzen Organisation. Zur Be-
antwortung der Frage ,,Schulleitung —
ware das etwas fiir mich® wurden auch
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schon kleine Seminarserien von Schul-
psychologen/-innen angeboten, damit
potentielle Bewerber nicht,,blaudugig in
ihr Ungliick rennen®.

Auch die Situation von Schulleiter-
Stellvertreter/-innen ist oft reich an Kon-
flikten. Meistens miissen sie namlich
genau die Leitungsfunktionen iiberneh-
men, die der/die Schulleiter/-in nicht
mag, ganz gleich, ob sie damit einver-
standen sind oder nicht. Da es flir diese
Personengruppe bislang kaum Seminar-
angebote gab, bei denen sie ihre Situa-
tionthematisieren konnen, um diese even-
tuell zu verbessern, haben sich auch fiir

diesen Zweck Schulpsychologen/-innen
engagiert.

Wenn sich in einer Schule eine feind-
liche Frontzwischen verschiedenen Leh-
rergruppen entwickelt hat, sind Maf-
nahmen des Konfliktmanagements
angebracht, wie sie etwa die Mediation
darstellt. Dabei handelt es sich um sehr
strikte Formen der Gespréchsfiihrung, in
deren Verlauf die Beteiligten neue
Formen des Miteinanders erkunden und
dann sukzessive erproben. In vielen an-
deren Fillen, wenn die Beteiligten noch

bereit sind miteinander Gespréiche

Moderation eine aktuelle Konflikt-
lage mildern oder gar zum Positi-
ven wenden.

Ein wieder anderes Konfliktfeld
sind Konfrontationen zwischen
Schulleiter/-innen und Personal-
riten. Auch fiir solche Zwecke las-
sen sich unter Anleitung von
Experten/-innen Strategien einiiben,
in deren Verlauf jede ,,Unverein-
barkeit zwischen den Parteien
konstruktiv gewendet wird. Als
Vorbereitung eignen sich hier
Seminare, in die Supervisions-
sequenzen integriert werden. Auf
diese Weise konnen die Personal-
rite entsprechende Interaktionen
zunehmend effektiv und konstruk-
tiv ausgestalten.

Ein nunmehr klassisches Kon-
fliktfeld ist das Mobbingunter Schii-
ler/-innen. Auch solche Phinome-
ne sollten moglichst kompetent
bearbeitet werden. Dabei sind
zunéchstdie Art des Konfliktesund
vor allem sein Eskalationsniveau,
d.h. das emotionale Ausmalf} der feind-
lichen Attacken zu ermitteln. Erst nach
solchen Diagnosen lassen sich die zum
Konflikt passenden Bewiltigungsstra-
tegien planen. So ist etwa der hdufig
empfohlene Einsatz von Schiiler-
Mediatoren nur bei schwach eskalierten
Konflikten sinnvoll. Wenn die Attacken
bereits aggressiver und fiir das gemobbte
Kind sehr bedrohlich sind, sollten Eltern
und Lehrer/-innen eingeschaltet wer-
den. Bei extrem feindlichen Attacken, in
die vielleicht sogar schulexterne Perso-
nen einbezogen sind, muss die Schul-
leitung beherzt eingreifen, um eine

\I | I zu fuhren, ldsst sich durch eine




weitere Eskalation zu stoppen und das
betroffene Kind oder den Jugendlichen
effektiv zu schiitzen.

Schwerwiegende Konflikte sind immer
krisenhafte Ereignisse. Und auch fiir
Krisenstehen heute speziell ausgebildete
Schulpsychologen/-innen zur Verfiigung.
So haben sich in Bayern nach Regionen
gegliederte Kriseninterventionsteams
gebildet. Sie bieten bei traumatischen
Ereignissen wie etwa bei Fillen von
Kidnapping Unterstiitzung fiir Schii-
ler/-innen und ihre Eltern, Hilfen fiir
Lehrer/-innen, aber auch Coaching fiir
die Schulleitung. Schulpsycholo-
gen/-innen stehen auch bereit, um
Schiiler/-innen und Lehrkrifte bei der
Verarbeitung von Tod und Sterben zu
unterstiitzen, denn auch diese Phéno-
mene machen nicht Halt vor Schultiiren.

Literatur: Astrid Schreyégg (Hrsg.).
Konfliktcoaching und Konflikt-
management in Schulen . Deutscher
Psychologen Verlag GmbH. 2008.
248 Seiten. 19,80 EUR.
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Prasentieren als neue Unterrichts-
methode — Die padagogische
Eigenlogik einer Methode

Eine Studie in der Reihe ,,Piddagogische Fallanthologie*
Von Prof. Dr. Andreas Gruschka

Die Studie versucht, mit systemati-
schen Uberlegungen und im Nachgang
zu einem besonderen, aber zugleich
vergleichsweise typischen Fall die neue
Unterrichtsmethode der Prisentation zu
analysieren. Der Fall ,,Prisentieren” ist
ein doppelter: Er verweist immer auf ein
konkretes einzelnes empirisches Gesche-
hen sowie auf die allgemeine Bedingung
der Praxis, die er zum Ausdruck bringt.

Das ,,Mittelalterprojekt liefert das
Beispiel, an dem die Prozesslogik der
vielleicht erfolgreichsten Unterrichts-
innovation und damit heute Schule
machenden Prisentationsmethode stu-
diert werden kann.

In einem ersten Teil wird zunéchst das
Feld sondiert, in dem der Fall seinen
Platz einnimmt. Zugleich werden ord-
nende Beobachtungen mitgeteilt, wie
sichimbreiteren Kontext der Forschungs-
arbeiten der Typus ,,Présentieren” aus-
differenziert.

Wasteilen Unterrichtsbesuche in Schu-
len der Sekundarstufe 1 zundchst iiber
die Methode mit? Stéirker und anders als
beim bereits lange propagierten Arbei-
ten in (differenzierten) Gruppen, mit
dem der zu starken Lehrerorientierung
als Frontalunterricht begegnet werden
soll, kommt hier die Aktivitdt der Schii-
ler/-innen ins Spiel: in der Phase der
Erarbeitung eines Themas, bei der me-
thodischen Vorbereitung sowie der prak-
tischen Vorstellung der Ergebnisse.

Wer sich an die beliebte Klage tiber
Schiiler/-innen erinnert, die passiv den
Unterricht iiber sich ergehen lassen, die
wenig an der Sache interessiert und sel-
ten vorbereitet sind, sich kommunikativ
eher zurlickhalten, sich ggf. nicht trauen
sich einzubringen oder nur sprechen, um
mit der Beteiligungsbereitschaft die
,,miindliche Mitarbeit” zu dokumentie-
ren, der mag sich die Augen reiben {iber
das Ausmal} an Aktivitit und an metho-

discher Gewandtheit, die oftmals aus der
Einiibung in die Présentation folgt.

Auffillig ist, wie stark die Sequenz
der vorbereiteten Schemata, Gliederun-
gen, Thesen, Bilder oder Zitate die Pré-
sentation determiniert. Sie besteht nicht
selten im Zeigen der ,,Charts*“. Die Vor-
tragenden sind in der Lage, mit dem
Einsatzder Medien (Overheadfolien oder
Power-Point-Préisentation/PPP) und mit
Riickgriff auf Notizen (auf Karteikar-
ten) eine ganze Stunde und mehr zu
Lprasentieren”. Selbst wenn sie dabei vor
allem ab-und vorlesen, was an der Wand
als Fundstiicke ihrer Recherchenerscheint
und was die Zuhorer/-innen sehen und
mitlesen konnen, ist doch bemerkens-
wert, wie frei viele Schiiler/-innen kom-
mentierend sprechen konnen. Es ficht
sie wenig an, dass sie vor einem (kriti-
schenund ggf. nicht interessierten) Pub-
likum sprechen und agieren miissen.

Die Methode scheint in hohem Mal3e
selbstbewusstes Auftreten, methodisches
Vorgehen und Engagement zu fordern.
Nur selten scheitern solche Vorfiihrun-
gen, etwa weil mit der nicht beherrsch-
ten Technik die Présentation nicht zeigt,
was préasentiert werden soll. In der Regel
funktionieren die Prasentationen, auch
wenn sie voller handwerklicher Fehler
stecken: Auch die Aufgabe, sich selbst
darzustellen, bedeutet fiir Schiiler/-innen
durchweg keine peinsame Zurschaustel-
lungals Pseudoexperte (jedenfallslassen
sie sich dies nur selten anmerken), son-
dern eine moglichst locker inszenierte
,Performance”. Sie gewinnt ihre Sicher-
heit mit dem relativierenden Bewusst-
sein, dass man ,,Prisentation* nur spielt.

Prasentieren ist damit im Wortsinne
eine mediale Titigkeit der Ubermittlung
von Informationen, die als solche nicht
unbedingt erarbeitet werden miissen,
sondern bereits im Informationsformat
zur Verfiigung stehen.



Eine weitere Voraussetzung fiir den
Erfolg der Methode liegt in seiner Impli-
kation, dass Priasentieren eine monolo-
gische, weitgehend durch keine Einrede
gestorte Tatigkeit ist. In Schulen gilt
durchweg die Regel, dass der Vortrag
nicht durch Zwischenfragen unterbro-
chen werden darf. Anders als dies bei
Unterbrechungen im Sinne von Riick-
fragen an den/die Lehrer/-in der Fall ist,
die als solche im Grundsatz gewlinscht
sind, soll der/die Schiiler/-in durch sie
nicht aus seinem Konzept gebracht wer-
den. Die Zuhorer/-innen werden also
ganz zu solchen gemacht. Passivmiissen
sic aufnehmen, was ihnen vorgestellt
wird. Aktiv werden sie nicht selten erst,
wenn sie anschlie3end beurteilen sollen,
wie ihnen der Stoff prisentiert wurde.
Nur in begrenztem Umfang soll dagegen
der/die présentierende Schiiler/-in haft-
bar gemacht werden fiir die ungeklérten
Fragen, die in der Diskussion deutlich
werden. Denn der/die Schiiler/-in gilt
anders als der/die Lehrer/-in nicht als
Experte, der mit seiner Darstellung aus
seinem umfassenden Wissensvorrat
etwas kondensiert zum Besten gibt. Er
hat sich unter eingeschriinkten Bedin-
gungen fiir Mitschiiler/-innen beziiglich
eines Themas sachkundig gemacht.

Die Methode muss mithin vor dem
Hintergrund ihres Einsatzes in einem
padagogischen Setting verstanden wer-
den. Sie dient der Erziehung und Bil-
dung der Schiiler/-innen, wobei ihr Me-
dium hier die Aufgabe der Vermittlung
ist. Wer présentiert, hat sich zugewandt,
freundlich, mit seridsem Auftreten zu
benehmen und sich methodisch in dem,
was er vorstellt, zu verhalten. Er wird
durch die Beobachtung der Klasse dazu
miterzogen. Selbstbewusstsein soll ent-
stehen, wenn man gelernt hat, vor eine
grole Gruppe nicht unbedingt zuge-
wandter Menschen zu treten und seine
Sache laut, deutlich und bestimmt zu
vertreten, indem man fiir etwas einsteht,
was man vorher gemacht hat. Bildend
kann und soll diese Beschiftigung wer-
den insbesondere durch die eigenverant-
wortliche Arbeit an einem Thema, das
mit Blick auf die kommende Présenta-
tion dazu veranlasst, wirklich in die
Sache einzudringen, damit man weil3,
wovon man spricht.
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Was in der Methode als Erziehungs-
und Bildungsanlass angelegt ist, kann,
wie es immer bei Methoden der Fall ist,
auchunterlaufen werden. Dasistdann zu
erwarten, wenn das Prisentieren vom
Vortragenden wie seinen Zuhdrern pri-
miérals,,Unterhaltung* begriiit wird, die
willkommen den Unterricht ersetzt.
Weder nimmt dann der Présentierende
seine Rolle ernsthaft wahr, noch tun das
dieZuhorer/-innen. Der Vortragendetreibt
es bewusst lockerund ironisch mit seiner
Aufgabe, seine Zuhorer/-innen erwarten
vergniigliche Gags und sei es die unfrei-
willigen, die aus der Ungelenktheit der
Vorflihrung folgen.

Vor allem von der Verbindlichkeit der
Sache und ihrer ernsthaften Bearbei-
tung, die dargestellt werden soll, wird
abhingen, ob die mogliche bildende
Wirkung eintritt oder in das Gegenteil
umschlégt: die Erfahrung, wie leicht es
augenscheinlich moglich ist, irgend-
etwas vorzutragen, weil man letztlich
keine Verantwortung fiir den Text tragen
muss. Informationen lassen sich vermit-
teln, ohne dass man mehr als nur irgend-
wie informiert ist.

Mit diesen und weiteren Uberlegun-
gen zu Chancen und Risiken, Anspruch
und Wirklichkeit der Methode vorberei-
tet kommt es im Hauptteil des Buches,
der eigentlichen Fallstudie, zum ,,Mittel-
alterprojekt™. Ausgangspunkt hierbei sind
Transkript-Ausschnitte aus einer um-
fangreichen Présentation in einer achten
Gesamtschulklasse im Fach Geschichte.
Jede/-r Schiiler/-in hatte einen eigenen
Aspekt zum Thema Mittelalter {iber-
nommen und stellt nun die eigenen Er-
gebnisse vor.

Es entsteht, wie vielfach zu beobach-
ten ist, ein Prasentationsmarathon, denn
alle Schiiler/-innen sollen Gelegenheit
haben, ihr Teilthema zu présentieren. Da
auch die unmittelbar anschlieende Eva-
luation derVortrige Bestandteil der Ubung
ist, entsteht ein Parforce-Ritt mit vielen
Programmpunkten. Dadie Schiiler/-innen
wissen, dass sie nur ca. fiinf Minuten zu
prasentieren haben, richten sie nicht nur
thre Vorstellung, sondern auch schon
ihre inhaltliche Vorbereitung auf diese
Minuten ein. Auf diese Weise determi-
niert die methodische Ubung einer ange-
leiteten Kurzprisentation die inhaltliche
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Aneignung des Themas Mittelalter. Die
Methode wird zum eigentlichen Inhalt,
der Inhalt nur noch Mittel zum methodi-
schen Zweck. In methodischer Hinsicht
erweist sich die Ubung als erfolgreich,
aber in inhaltlicher Hinsicht bleibt die
Frage, was die Schiiler/-innen nun iiber
das Mittelalter wissen und verstanden
haben. Damit wird am Fall exemplarisch
durchsichtig, welche Chancen und Risi-
ken in der Methode stecken.

In einem abschlieenden dritten Teil
werden die Lehren aus dem Fall gezo-
gen: sowohl in Richtung der Didaktik
vergleichbarer Projekte als auch der Fall-
arbeit. Kurzum: Es geht mit der Studie
nicht um die Frage, wie man richtig
présentiert, sondern was empirisch der
Fall ist und was aus ihm fiir den Umgang
mit der Methode gelernt werden kann.

Die Studie ist in einem laufenden
Projekt zur ,,Theorie des Unterrichtens*
entstanden, bei dem der Unterricht von
achten Klassen in vier hoch kontrastiven
Sekundar-Schulen in der Breite der Fi-
cher tiber Transkriptanalysen untersucht
wird. (vgl. www.uni-frankfurt.de/fb04/
forschung/emp?2.html).

Literatur: Andreas Gruschka.

,, Priisentieren als neue Unterrichts-
methode — Die pddagogische Eigen-
logik einer Methode “. Reihe:
Pddagogische Fallanthologie.
Erscheinungsjahr: 3/2008. 120 S.
Preis: 9,90 EUR. Verlag Barbara
Budrich, Leverkusen-Opladen.
ISBN: 978-3-86649-158-8

Lehrer
Schiiler
Schule

Unterricht

Andreas Gruschka

Prasentieren als neue
Unterrichtsform

Die pitagagintie Eiganhugih e Mottt

Kontakt iiber: Bettina Emmerich,
Presse- und Offentlichkeitsarbeit fiir
Buchverlage, Autoren u.a.,

Telefon 0221/424403

E-Mail: emmerich@be-promotion.de
www..be-promotion.de
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Alltag aus meiner

Sicht

www.alltagausmeinersicht.de — Ein landesweites |

Projekt fiir und mit benachteiligten Kindern
und Jugendlichen zur lokalen Partizipation

Von Dorte Schlottmann

Fiir eine gesellschaftliche Teilhabe ist
es erforderlich, Positionen zu vertreten,
Strategien zu entwickeln und Perspek-
tiven wechseln zu konnen. Durch die
Arbeit zum Thema ,,Alltag aus meiner
Sicht wurden die beteiligten Kinder
und Jugendlichen bei diesen Schritten
begleitet und lernten, diese Themen kon-
zentriert umzusetzen und in der Ausein-
andersetzung mit Gleichaltrigen und
Erwachsenen zu vertreten.

Der § 8 des Kinder- und Jugendhilfe-
gesetzes (SGB VIII) weist Partizipation
als einen gesetzlichen Auftrag aus. Ab-
satz 2 lautet: ,,Kinder und Jugendliche
haben das Recht, sich in allen Angele-
genheiten der Erziehung und Entwick-
lung an das Jugendamt zu wenden.” Um
einen ersten und unbefangenen Kontakt
zu den Vertretern der lokalen Jugendar-
beit, Presse, Politik oder Verwaltung
herzustellen, wird eine Themen zentrier-
te Aktion / Vernissage bei jedem Koope-
rationspartner geplant.

Das Projekt erweiterte bei den betei-
ligten Kindern und Jugendlichen die
Kompetenz zur Medienkritik und die
Medienbildung und stirkte ihr Selbstbe-
wusstsein. Es wirkte der wachsenden
digitalen Spaltung entgegen und zeigte
die vielfaltigen Nutzungsmdglichkeiten
der gar nicht mehr so neuen Medien
Plakat, Foto, Video auf.

Dieser Ansatz arbeitete aufsechs Ebe-
nen partizipativ:

— Er bezog Fachkrifte aus neun Institu-
tionen aus NRW im Vorfeld in die
konkrete Planung und Ausgestaltung
vor Ort ein.

— Mit benachteiligten Kindern und
Jugendlichen in diesen Institutionen

wurden aktive Beteiligungsformenam
lokalen gesellschaftlichen Kontext
erarbeitet und wurde die Entwicklung
ihrer Eigenverantwortung durch
die Darstellung ihrer Lebenswelt in
Foto-, Text-, Audio- und Video-
Beitrdgen gefordert.

— Die Darstellung der Ergebnisse in der
lokalen Offentlichkeit durch die betei-
ligten Kinder und Jugendlichen trug

wesentlich zur individuellen Positio- |

nierung der Beteiligten im gesellschaft-
lichen Kontext bei.

— Aufgegriffen wurden lokale Partizi-
pationsstrukturen.

— Den lokalen Akteuren aus Politik oder
Verwaltung bot sich die Chance, den
angebotenen Dialog aufzugreifen,
weiterzufithren und zu vertiefen.

— Die Abbildung der Ergebnisse auf |

www.alltag-aus-meiner-sicht.de war

der Schritt in eine virtuelle und per- | -

manente Offentlichkeit.

Folgende aufeinander aufbauende
Bausteine zielten im Projektablauf auf
die Férderung von Partizipationsprozes-
sen bei Kindern und Jugendlichen ab:
— Koordinationstreffen der Fachkrifte

(Frithjahr 2007).

— Neun zehntédgige Aktionen vor Ort zur
Erstellung der lokalen Wanderausstel-
lung mit einem zweikopfigen medien-
padagogischen Team zzgl. Fachkraft
vor Ort (Friithjahr-Herbst 2007).

— Offentlichkeit ,,real” vor Ort und digi-
talauf www.alltag-aus-meiner-sicht.de
(Friihjahr-Winter 2007).

— Landesweite Ausstellungser6ffnung mit
Darstellung und Diskussion der loka-
len jugendkulturellen Sichtweisen
(Fachkrifte, Jugendliche; Winter2007).

Das Projekt




Grundsitzlich wurde Projekt orien-
tiert mit einem padagogischen und
Experten orientierten Partizipationsan-
satz gearbeitet.

Das Projekt erreichte insgesamt 108
Kinder und Jugendliche im Alter zwi-
schen acht und 26 Jahren. Das Durch-
schnittsalter lag bei 15 Jahren. Am Pro-
jektnahmen 54 Midchen und 54 Jungen
teil. Es waren 48 Kinder und Jugend-
liche mit Zuwanderungsgeschichte
beteiligt, u.a. aus der Tiirkei, Puerto
Rico, Portugal, Russland, Polen, Spa-
nien, Italien, den USA und Japan. Etwa
die Hilfte der Jugendlichen kam aus
benachteiligten Sozialmilieus.

Das Projekt wurde von April bis De-
zember 2007 aus Mitteln des Kinder-
und Jugendforderplans NRW gefordert
(Pos. ,,Neue Ansitze der gesellschaft-
lichen Beteiligung junger Menschen®).

2008 wurde die Ausstellung in Aus-
schnitten auf dem 13. Deutschen Kin-
der- und Jugendhilfetag unter dem Mot-
to,,Gerechtes Aufwachsen ermoglichen!
in Essen gezeigt und von Jugendlichen
kommentiert.

Ausgewihlte
Projektergebnisse

Big Tipi in der stidtischen
Erlebniswelt Fredenbaum,
Dortmund

Stefanie Menneken von der stidtischen
Erlebniswelt Fredenbaum, Dortmund,
machte sich flir eine Projektmitarbeit
aus folgenden Griinden stark:

— Partizipationistein wichtiger Bestand-
teil der Arbeit. Der Tipiclub ist das
Partizipationsgremium vor Ort.

— Unser Stadtteil hat eine hohe Rate an
Sozialhilfeempfiangern, Arbeitslosen,
Migranten, Kindernund Jugendlichen.

— Unsere Kinder bekommen mit dem
Projekt die Chance gehort zu werden.
Und so verlief die Prdsentation der

Ergebnisse nachzwei Wochenenden har-

ter Arbeit am Sonntag, 04.11.07: Enten

schnattern aufgeregt, Ganse und Hithner
ergidnzenden Chor, Ziegen springen durch
das Gehege, der Himmel ist grau und die

Luft novemberlich kiihl. In der Erleb-

niswelt Fredenbaum herrscht reges Trei-

ben. Im Elterncafé wird eine Kuchen-
theke aufgebaut, im ,,Big Tipi* hangeln

-mﬁiﬂ‘fo‘a

Freeclimber in luftigen Hohen. In der
Blockhiitte ist es laut, denn alle 10 Teil-
nehmer/-innen wollen sich gleichzeitig
bei den letzten Absprachen vor der Pra-
sentationzu Wort melden. Langsam wird
es ruhig und die Nervositit wird spiirbar.
Wer will gleich vor dem Publikum re-
den? Vier Hiande schnellen in die Hohe:
Jana, Jamile, Sarah und Joshua iiberneh-
men die Moderation der bevorstehenden
Ausstellungserdffnung. Sie ziehen sich
mit Stift und Papier zuriick, um ihre
Texte abzusprechen. Y und Jan gehen
mit einer Fliistertiite iiber den Platz und
machen Werbung. Sandra, Abed, Bilal
und Hubeyb tiberlegen, wie sie kurz und
genau ihre Plakate beschreiben konnen.
Es wird ein erster Durchlauf gemacht —
in der Blockhiitte knistert es. Die Texte
sitzen noch nicht ganz, die Stimmen sind
noch leise und es wird zu schnell gespro-
chen. Beim dritten Durchlauf sitzt alles,
die Mundwinkel heben sich und mit
guter Laune gehts zum Elterncafé, wo
sich mittlerweile viele Interessierte ver-
sammelt haben: Eltern, Freunde,
Geschwister, Mitarbeiter/-innen und
Besucher/-innen. Die Moderation lduft
glatt, die Présentation der Plakate be-
kommt die volle Aufmerksamkeit. Ohne
Mikrofonanlage schaffen es die Betei-
ligten, sich Gehor zu verschaffen. Der
abschlieBende Applaus zeigt, wie gut es
allen gefallen hat. Der eine oder andere
sagt: ,,.Das hitte ich nicht erwartet.”,
,.JJolle Fotos.,,,So habich dasnochnicht
gesehen.”, ,,Kann ich mit zur Ausstel-
lungser6ffnung nach
Ko6ln kommen?“ Zu-
riick in der Blockhiitte
wird in der Abschluss-
runde deutlich, dass das
intensive Arbeiten eine
wichtige Erfahrung
war. Das Fotografieren | &
klappt nun besser, ver-
wackelte Bilder gibts
nicht mehr und es
wurde festgestellt:
Fotos kann man insze-
nieren, um die eigene
Aussage zu unterstrei-
chen. Fest steht, dass
Student Johannesinder
Erlebniswelt weitermit
Fotos arbeiten will.

Konkrete Ergebnisse fur die stid-
tische Erlebniswelt Fredenbaum:

— Die Ausstellung wanderte noch vor
Weihnachten 2007 fiir einige Wochen
ins Haupthaus des Jugendamtes in der
Dortmunder Innenstadt.

— Die Mutter von Bilal, Sara und Abdul
stellte einen Beitrag iiber die Ergeb-
nisse bei YOUTUBE ins Netz (http.//
de.youtube.com/watch?v=ATUtset
BYTI).

— Die,,GroBen‘ aus dem Medienprojekt
wollen ihren eigenen Club, ohne die
»Kleinen“. Wenn die Abteilung zu-
stimmt, wird es ab 2008 einen ,, Tipi-
Club* fiir 8- bis 12jdhrige und einen
Teensclub fiir alle ab 13 Jahren geben.

— Die Gruppe des Medienprojektes hat
sich fiir eine feste Mediengruppe stark
gemacht, die ab 2008 in den neuen
Gebiduden einmal wochentlich statt-
finden soll.

Keine Zeit!

Unser Film ,,Zeitlos in Jilich® be-
schiftigt sich mit dem Problem von
Stress bei Jugendlichen. Dies ist eines
der zentralen Themen, die bereits zum
Alltag von Kindern und Jugendlichen
gehdren. Es war den Jugendlichen ein
Anliegen, diesen Themenbereichin Form
eines Films kreativ umzusetzen.

Wie viele Erwachsene auch sind
Jugendliche zwischen den verschiedens-
ten Terminen hin und her gerissen und
haben Probleme, mit ihrer Zeit zu haus-
halten. Bereiche wie Schule, Familie,
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Freizeitgestaltung und Sozialkontakte
haben alle ihren eigenen Stellenwert,
sind aber zeitlich oft nicht unter einen
Hut zu bringen. Die Jugendlichen miis-
sen sich entscheiden, vernachldssigen
bestimmte Bereiche und leiden darunter.

Durch die Entwicklung der Idee und
die Umsetzung des Filmsim Rahmendes
Projektes ,,Alltag aus meiner Sicht“
haben sich die Jugendlichen intensiv mit
dem Thema ,,Zeit” und ,,Zeitmanage-
ment* auseinander gesetzt. Sie wollen
mitdem Film auch andere sensibilisieren
und deutlich machen, dass das ,,Zeit-
Dilemma“ keine personliche Schwiche
sein muss, sondern ein Problem von
vielen ist. Der Austausch tiber Erfahrun-
genund mogliche Losungsansitze istein
zentraler Schritt in der Auseinanderset-
zung und dem Umgang mit Stress. Ein-
zelne Jugendliche versuchen (angesto-
Ben durch das Projekt) gezielt, ihre
Zeitprobleme zu 16sen, sich mehr Zeit
fiir bestimmte Dinge zu nehmen und
auch mal ,,nein* zu sagen.

Stefanie Arndt
(Jugendleiterin, ,,B.haus *)

Auf die Anfrage des JFC Medienzen-
trums, ob wir unseren Film ,,Zeitlos in
Julich® nicht fiir den Wettbewerb ,,NRW-
Neues Lernen® anmelden wollen, haben
wir einfach ,ja* gesagt. Verlieren kann
man ja schlieBlich nichts, aber grofe
Hoffnung auf einen Preis haben wir uns
eigentlich gar nicht gemacht.

Dann hat Steffi Arndt eine E-Mail
erhalten: ,, Sie haben gewonnen!* Fast
wire diese E-Mail geloscht wurden, klang
siec doch nach einer Spam-Mail. Aber

beim Blick aufden Absender kam heraus:
Wir hatten wirklich den Wettbewerb
gewonnen. Einer von flinf Preisen aus
42 Bewerbern aus ganz NRW. Wir mach-
tenuns also aufden Wegnach Diisseldorf
in die Staatskanzlei und wurden dort mit
einem netten Brunch im 11. Stockwerk
und vielen Herren in schwarzen Anzii-
gen empfangen.

Das Ergebnis war: Wir erhielten den
zweiten Preis, einen Scheck im Wert von
1.250,- EUR.

Annegret N., jugendliche
Teilnehmerin

Warum Jugendgewalt?

Thorsten Zietz, Evangelisches.Jugend-
zentrum Jakobi, Rheine, hielt eine Pro-
jektbeteiligung aus folgenden Griinden
fiir sinnvoll:

— Foérderung von Medienkompetenz,
nicht nur technisch, sondern kreativ,
kritisch und produktiv.

— Forderung von Partizipation, insbeson-
dere bei Jugendlichen mit Zuwande-
rungsgeschichte und aus besonderen
Lebenssituationen.

Nach flinf Projekttagen herrschte so-
wohlbeidenbeteiligten Jugendlichenals
auch beim verantwortlichen Mitarbeiter
des Jugendzentrums allgemeine Zufrie-
denheit mit dem Projektablauf, der Koo-
peration mit dem JFC Medienzentrum
und nicht zuletzt mit den erarbeiteten
Ergebnissen. Das von den Teilnehmen-
den gewihlte Thema Jugendgewalt soll-
tezum Jahresende auch durch den Land-
tagswahlkampf in Hessen noch an
Aktualitdt gewinnen, und die Arbeit mit

Video und Digitalkameras stellte sich als
geeignetes Mittel zur Auseinanderset-
zung mit dem Thema heraus. Nichts lag
alsondher, als den medienpadagogischen
Bereich im Jugendzentrum weiter aus-
zubauenund mitden bereits bestehenden
Medienangeboten (z.B. Radioredaktions-
gruppe flir Biirgerfunkbeitrige) zu ver-
netzen. Leider konnten diese Uberle-
gungen nicht umgesetzt werden, da sich
wieder einmal gezeigt hat, dass fiir qua-
lifizierte Angebote auch das entspre-
chende Personal notwendig ist. Der zu-
standige Mitarbeiter hat zum Jahresende
das Jugendzentrum verlassen, und ohne
den Riickhalteiner hauptamtlichen Kraft
hat sich die Gruppe der Jugendlichen,
die an der Projektwoche ,,Alltag aus
meiner Sicht” teilgenommen hat, leider
nach kurzer Zeit aufgelost.

Wir wollen einen eigenen
Raum!

Im stddtischen Jugendraum Pungel-
scheid, Werdohl, bewogen Marco Mal-
cherek-Schwiderowski vom Jugendamt
Werdohl folgende Griinde zur Mitarbeit:
,Wir haben vor Ort, im Bereich Pungel-
scheid, das akute Bediirfnis von Jugend-
lichen, einen eigenverantworteten Raum
zu bekommen. Dies duBern sie in
jugendtypischer Art und Weise, was zu
vielen Konflikten im Alltag des Stadt-
teils fithrt. Eine Form der Partizipation
von Jugendlichen, ndmlich im Rahmen
einer Jugendhilfeausschusssitzung eige-
ne Wiinsche darzustellen, haben sie wahr-
genommen. Ich bin gespannt, wie die
Jugendlichen das medienunterstiitzte
Projekt nutzen, um in nun andere Form
ihren Alltag darzustellen.*

Etwa 20 Jugendliche aus Werdohl-
Pungelscheid prisentierten im Jugend-
raum Pungelscheid am 26.08.2007 ihren
Film, der im Rahmen des Projektes,,All-
tag aus meiner Sicht* an zwei Wochen-
enden entstanden war. Neben der
Jugendamtsleiterin, der Pressespreche-
rin und dem Jugendhilfeausschussvor-
sitzenden der Stadt Werdohl waren auch
Journalisten zweier Zeitungen, die
Jugendraummitarbeiter sowie das drei-
kopfige Projektteam des JFC Medien-
zentrum anwesend.

Die Jugendlichen stellten ihr Werk im
offiziellem Rahmen vor und ernteten



von den Gésten groBes Lob. Die Miihe
der emsigen Arbeit wurde anerkannt und
den Jugendlichen Mdoglichkeiten aufge-
zeigt, wie nun mit dem Film und der
darin angesprochenen Problematik um-
gegangen werden kann. Anschlief3end
wurde der Film dem Jugendhilfeaus-
schussvorsitzenden und Ratsmitglied
Cornelius Béttcher symbolisch tiber-
geben.

ImJugendhilfeausschuss wurde das
Projekt bereits vorgestellt und beschlos-
sen, dass die Jugendlichen zu der nichs-
ten Sitzung eingeladen werden. Dort soll
der Film vorgefithrt und diskutiert

werden. Eine weitere Vorfiihrung soll
auf dem Stadtteilfest Pungelscheid am
7. Oktober 2007 stattfinden. Jugend-
amtsleiterin Sybille Dworschak war
von der Priasentation angetan und schlug
vor, die Plakate, die wihrend der Aktion
von den Jugendlichen erstellt wurden,
im Rathaus aufzuhingen. Denn dies sei
ein Ort, an dem die Biirger zu erreichen
sind. Der Vorschlag der Jugendlichen,
die Plakate ebenfalls im Stadtteil Pun-
gelscheid auszuhéngen (z.B. im Plus-
Markt oder an einem Waffelstand vor
dem Supermarkt) und somit die Anwoh-
ner zu erreichen, stieB auf positives
Feedback bei den Anwesenden.

Landesweite
Ausstellungseroffnung

Am 10. November 2007 kamen 100
Teilnehmer/-innen aus den neun betei-
ligten Stidten im Kdlner Filmhaus zu-
sammen, um ihre Ergebnisse in Form
von Video-, Audio- oder Bildbeitrdgen
im Rahmen der landesweiten Ausstel-

"W

lungserdffnung vorzustellen. Die Betei-
ligten waren also komplett angereist!
Nach der Begriiung durch Prof. Klaus
Schifer, Abteilungsleiter Jugend und
Kinder im Ministerium fiir Generatio-
nen, Familie, Frauen und Integration
NRW, wurde es aufregend: Er zerschnitt
das rote Band und erdffnete damit den
Rundgang durch die multimediale Aus-
stellung ,,Alltag aus meiner Sicht®.
Einenlebendigen Eindruckiiber die zahl-
reichen Aspekte der Ausstellung gewan-
nen die kleinen Besuchergruppen beim
anschlieBenden gefiihrten Rundgang.
Jede Stadt wurde durch einen eigenen
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Stand reprisentiert, an dem einzelne
Vertreter/-innen den Besuchergruppen
Rede und Antwort standen. Es herrschte
eine konzentrierte Atmosphire, die die
Nachfragen und den Erfahrungsaus-
tausch pragte. Plakate, MP3sund Videos
stieBen an allen Stationen auf grof3es
Interesse. Im Kinosaal wurden Videos
vorgefiihrt. Viele Teilnehmer/-innen
waren begeistert, ihren Film einmal
auf einer groflen Leinwand sehen zu
konnen.

Wihrend der Workshopphase fiir die
Jugendlichen setzten sich die Fachkréfte
zur Feedbackrunde zusammen. Welche
Erwartungen gab es und wurden sie
erfillt? Was hat sich durch das Projekt
vor Ort ergeben? Welche Riickmeldung
gibt es zur Organisation? Wie konnte es
weiter gehen? Diese Fragen standen im
Zentrum der Runde mit allen Koopera-
tionspartnern. Das durchweg positive
Feedback bezog sich auf den steten Kon-
takt zur Koordination und den multime-
dialen und partizipativen Projektansatz.

Der Einsatz und die Kompetenz der
Teamer sowie ihre selbststindige Vorge-
hensweise wurden besonders herausge-
stellt. Diese Arbeit mit den eigenen Mit-
arbeiterm/-innen umzusetzen, ware kaum
moglich gewesen, so das Resiimee der
Kooperationspartner. Die Erwartungen
wurden bei einigen {ibertroffen: Die
Jugendlichen waren sogar in den Ferien
plinktlich, ihre Motivation war hoch und
das Thema ,,Alltag” war durch Externe
besser anzugehen. Neue Perspektiven
auf die paddagogische Weiterarbeit haben
sich ergeben sowie engere Kontakte zu
politischen Gremien. Fiir die Zukunft

| snsate llu.nl.an rl:l i J.mmg

ax 10. Fov. 2007 |
in Eln

wurde angeregt, nicht erst im Sommer
mit dem Projekt vor Ort zu beginnen,
Partizipation selbst zum Gegenstand zu
machen, ein interaktives Internetportal
nutzen zu kdnnen sowie zentrale Treffen
mit Abgeordneten in Diisseldorf, Berlin

oder Briissel einzuplanen.
Der Projekttrédiger JFC Medienzen-
trum ist eine Fachstelle fiir Kinder-
und Jugendmedienarbeit in Kéln und
NRW. Seit iiber 30 Jahren bieten wir
Beratung, Qualifizierung, Projektent-
wicklung, Publikationen, Veranstal-
tungen und Serviceleistungen rund
um Neue Medien, Video, Film, Radio
und Medienpddagogik an. Das JFC
Medienzentrum erhdlt eine Grundfor-
derung von der Stadt Koln und vom
Ministerium fiir Generationen, Fami-
lie, Frauen und Integration NRW.
Kontakt: JFC Medienzentrum, Dorte
Schlottmann, Hansaring 84-86,
50670 Kéln. Telefon 0221/1305615-0
E-Mail: info@jfc.info. Internet:
www.jfc.info
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Gute ldee,
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aber eiln

bisschen schwer*

Das starter Kit — Gelingende Kooperation
von Jugendhilfe und Schule zum Thema
»Zukunfts- und Lebensplanung mit Jungen*

Von Sandro Dell’Anna

24. April 2008: Der Girls’ Day, der
Zukunftstag fiir Mddchen wird in achter
Auflage bundesweit durchgefiihrt. Ei-
nen Tag lang haben Médchen in weiter-
fithrenden Schulen die Méglichkeit, eher
klassisch ménnlich konotierte — techni-
sche odertechniknahe, naturwissenschaft-
liche oder handwerkliche — Berufsfelder
kennenzulernen, sich darin auszuprobie-
ren und sich eben diese Felder als mog-
liche Berufsperspektive zu erdffnen.

Der Girls’ Day erfihrt insgesamt eine
hohe Akzeptanz, was zeigt, wie wichtig
geschlechtsbezogene Angebote in die-
sem Feld sind. Es wird aber auch deut-
lich, dass es flir Mddchen und fiir Jungen
ebenso spannend und interessant sein
kann, die Schule an einem Tag fiir Ange-
bote unter padagogisch anderen Vorzei-
chenverlassen zukonnen. Was urspriing-
lich nicht intendiert war, aber dennoch
aus dem Erfolg des Girls’ Day resultiert,
sind,,ungeplante* Jungentage in den wei-
terflihrenden Schulen. Ungeplantin dem
Sinne, dass diese Jungentage nicht pada-
gogisch bewusst initiiert, sondern eher
durch gelingende Méadchenprojekte pro-
voziert sind; ungeplant auch in dem
Sinne, dass bestehende Chancen, die sich
hier ergeben, nicht immer wahrgenom-
men und konzeptionell erfasst werden.

Erste Entwicklungen hierzu sind
gleichwohl festzustellen. So werden
teilweise z.B. Boys Days oderauch Haus-
haltfiihrerscheine in Schulen als Ange-
bote eingefithrt oder Anregungen des
Bundesprojekts ,,Neue Wege fiir Jungs*
aufgegriffen. Von einer flichendecken-
den Beriicksichtigung von Jungeninter-
essen in diesem Zusammenhang kann
dennoch bei weitem nicht gesprochen
werden.

Das irritiert, denn der geschlechtsspe-
zifische Blick, nun ebenso auf Jungen
und gerade auch in Schule, ist in vielfa-
cher Hinsicht aktuell:

— Dieverschiedenen Leistungsvergleichs-
studien (PISA, IGLU) haben mit ihrer
geschlechtsdifferenzierten Darstellung
fiir Aufmerksamkeit bzgl. der Schul-
biographie von Jungen gesorgt.

— Ein Ausbau von Ganztagsschulen und
Ganztagsangeboten auch in der Sek. [
hat aktuell in Nordrhein-Westfalen
begonnen.

— Seit diesem Jahr ist es in NRW mog-
lich, unabhéngig von der Schulform
(also auch Grundschulen, Hauptschu-
len, Realschulen und Forderschulen)
padagogische Fachkrifte fiir Schulso-
zialarbeit auf veranschlagten Lehrer-
stellen zu beschéftigt und das Schul-
programm um sozialpddagogische
Inhalte und Angebote zu erweitern.

— Und vollkommen unabhiingig von
Forschungsergebnissen oder auch
politisch gesetzten Rahmenbedingun-
gen macht ein bewusst eingenomme-
ner geschlechtsbezogener Blick—auch
auf Jungen — Schule reicher, bunter,
vielfaltiger und unterstiitzt eine gelin-
gende, motivierende Schulkultur, in
der Médchen und Jungen mit ihren
Interessen, ihren Bediirfnissenund ihren
Ressourcen wahrgenommen und
beriicksichtig werden.

Die Konzeption des starter Kit

Vor diesem Hintergrund wurde 2008
von Christof Sievers von der Drogenbe-
ratung Westvest in Marl und von der
Landesarbeitsgemeinschaft Jungenarbeit
Nordrhein Westfalen e.V. (kurz: LAG
Jungenarbeit NRW) das starter Kit ,,Zu-
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kunft fiir Einsteiger entwickelt und
erprobt. Im Rahmen der Erprobungs-
phase von April bis Juni 2008 kooperier-
tenansechs Standortenin NRW insgesamt
drei Gymnasien, zwei Hauptschulen, eine
Forderschule und vier Triger der Kin-
der- und Jugendhilfe miteinander. In der
Summe konnten 248 Jungen im Alter
von 13 bis 20 Jahren erreicht werden,
von denen 37 verantwortlich als Sta-
tionsleiter bei der Umsetzung des starter
Kits eingesetzt wurden.

DieTeilnehmer erhielten im Anschluss
an den Parcours Fragebogen, die sie zur
Auswertung anonym ausflillen sollten.
Der ausfiihrliche Bericht mit einer wei-
terfithrenden Einfithrung zum starter
Kit steht im Internet auf der Website der
LAG Jungenarbeit NRW als Download
zur Verfugung (http.//lagjungenarbeit.de/
projekte_starter.php).

Beim starter Kithandelt es sich um ein
Material- und Methodenset zur ge-
schlechtsbezogenen Arbeit mit Jungen
im Themenfeld ,,Zukunfts- und Lebens-
planung®, das Tragern, Institutionen und
Fachkréften ermdglicht, mit geringem
Aufwand in dieses Themenfeld einzu-
steigen.

Padagogen/-innen aus dem Bereich
der Jugendhilfe, aus der Schulsozialar-
beit und aus Schule setzen in Kooperati-
on ein Angebot um, welches Jungen
einen Rahmen bietet, der den Einstieg in
zentrale Aspekte und Fragen der
Zukunfts- und Lebensplanung fiir sie
ermoglicht.

Das starter Kit beinhaltet unterschied-
liche Lebensbereiche und Fragen — Zu-
kunft, Sexualitdt, Freundschaft sowie
Erleben und Experimentieren —, die re-
levant fiir Jungen sind oder werden koén-
nenund sich Jungenund Ménnern alters-
unabhéngig immer wieder stellen.

Aufspielerische Weise entstehen zahl-
reiche Gesprachsanlisse, bei denen Jun-
gen sich mit Gleichaltrigen austauschen
und sich Wissen erarbeiten. Die Themen,
aber ebenso das Erleben einer Jungen-
gruppe und die Begegnung, der Kontakt
mit erwachsenen Fachkréiften werden
mit positiven Erlebnissen verkniipft.
Dieses gilt sowohl auf Seiten der Jungen
als auch auf Seiten der Erwachsenen.
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Die Jungen untereinander kdnnen sich
zu den verschiedenen Fragen austau-
schenund erfahren,,neue, andere” Dinge
voneinander. Die begleitende erwachse-
ne Fachkraft partizipiert hiervon und
erfahrt ebenso ,neue, andere” Dinge,
Geschichten, Einschitzungen von den
Jungen. Wichtiger ist aber noch, dass die
Jungen ,,anders”, in verdnderten Grup-
penkonstellationen, unter verdnderten
padagogischen Rahmenbedingungen, in
Kontakt mit ihren eigenen Fra-
gen, ihren eigenen Angsten,
ihren eigenen Bediirfnissen, in
einer fiir sie angemessenen Art
und Weise der Auseinanderset-
zung erlebt werden konnen.

Methodische Grundlagen fiir [
das Gelingen des starter Kit
sind:

— Die Beriicksichtigung der
Peergroup als Sozialisations-
instanz.

— Der Einsatz von Koopera-
tions-, Interaktions- und
Lernspielen.

— Die geschlechtssensibel |
agierende piddagogische LAE
Fachkraft.

Diese drei Dimensionen zu-
sammen genommen ermdgli-
chen, dass Jungen eine ange-
messene Unterstiitzung und
Begleitung erfahren, die liber
die Orientierung im Berufs-
wahlspektrum und ein Bewer-
bungstraining hinausgeht.
Sowohl die Jungen als auch die
beteiligten Fachkrifte konnen
sich ,,spal3- und lustorientiert*
und motiviert den verschiedenen
Themen, Aspektenund Dimensionen der
Zukunfts- und Lebensplanung von
Jungen ndhern und kénnen ,,scheinbar
padagogisch befreit fiir diesen Moment
gelingende Beziehungen gestalten.

Die Stationen

Die erste Station ,,Rollenspiel* 1adt
zum Experimentieren ein. Die Ausein-
andersetzung innerhalb der Gruppe an-
hand von verschiedenen Portraitfotos
mit Rollenvorstellungen und Zukunfts-
wegen und die Diskussion innerhalb der
Gruppe liber Vorurteile und Personenzu-
schreibungen stehen hierim Vordergrund.

"W

Bei der zweiten Station ,Mannactivi-
Y konnen Gefiihle ausgelebt und Ein-
stellungen verdeutlicht werden. Eine
Spielfigur muss von der Gruppe ins Ziel
geflihrt werden, wobei die Spielfigur
nur dann ein oder mehrere Felder weiter-
gesetzt werden kann, wenn eine Aufgabe
aus dem Bereich Reden, Deuten und
Malen erfolgreich erledigt wurde.

Im Rahmen der dritten Station ,,Kum-
peltest“ miissen die Jungen ihre Mitspie-
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ler in ,,wichtigen Fragen” des Lebens
richtig einschédtzen oder die Gruppe den
Einzelnen richtig beurteilen. Wie den-
ken die Gruppenmitglieder iiber Liebe,
Familie, Freundschaft, Berif...

Die vierte Station ,,Kondomfiihrer-
schein® ist eine Wissensstation mit Pra-
xisanteilen. Es geht um den Kompetenz-
erwerb im Bereich Sexualitit und
Gesundheit. Wie bei einem Kfz-Fiihrer-
schein muss jeder Junge die theoretische
Priifung und den Praxistest bestehen, um
einen sogenannten Kondomfiihrerschein
zu erhalten.

Bei der fiinften Station ,,Bewerbung &
Co*“ muss sich ein Junge unter mehreren

Bewerbern durch geschicktes Taktieren
und Wiirfelgliick durchsetzen, um den
Traumjob zu ergattern. Gewonnen wird
mit Wissen in den Bereichen Allgemein-
wissen, Bewerbung, Lebenslaufund Vor-
stellungsgespréich. Dariiber hinaus sind
bei Einstellungstestaufgaben logisches
Denken, Sprachverstindnis, mathema-
tisches Verstiandnis, rdumliches und
abstraktes Denken sowie Beobachtungs-
gabe und Konzentration gefragt.

Die abschlieBende, sechste
Station ,,Der grofie Schicksals-

fall”beinhalteteine ,klassische”
Kooperationsaufgabe. Die
Gruppe erhélt begrenzte Mate-
rialien: 25 Strohhalme und 1,25
Meter Tesakrepp. Diese sollen
dazu eingesetzt werden, eine
Konstruktion zu bauen, die es
ermdglicht, dass ein rohes Ei
einen Sturz aus zwei Metern
s Hohe unbeschadet tiberlebt.
: DieRiickmeldung,,GuteIdee,
I~ aber ein bisschen schwer* be-
zieht sich urspriinglich auf die
Station ,,Rollenspiel*. Diese, so
_ zeigte die Fragebogenauswer-
tung, verunsicherte viele Jun-
gen und ist als eher schwierig
empfunden worden. Begriindet
wurde dieses mit der fehlenden
Losungsorientierung.

s Erste Erfahrungen

. Diese Riickmeldung lasstsich
|| aber auch gut auf die pidago-
- gisch begleitete Auseinander-
setzung mit Fragen der Zu-
kunfts-und Lebensplanung von
Jungeniibertragen. Das dieses eine,,Gute
Idee* ist, zeigt u.a. die Sinus-Milieustu-
die zu Lebensentwiirfen und Rollenbil-
dern des Bundesministerium fiir Fami-
lie, Senioren, Frauen und Jugend
,,20jdhrige Frauen und Ménner heute:
Lebensentwiirfe, Rollenbilder, Einstel-
lungen zur Gleichstellung — Sinus-
Milieustudie* (Berlin 2007), nach der
Jungen bzw. junge Minner eine grofie
Lust verspiiren, eigene Lebensziele zu
entwickeln und im Ubergang zum
Erwachsenenalter auch ,,neue, andere*
Lebensweisen erproben wollen. Sie fiih-
len sich aber durch erhohte Leistungs-
erwartungen aus dem beruflichen und
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privaten Umfeld massiv unter Druck
gesetzt, schitzen ihre Zukunftsperspek-
tiven eher ungiinstig ein und wiinschen
sich eine stirkere Begleitung (vgl. ebd.,
S. 19 ff)). Ebenso ist flir Jungen die
Auseinandersetzung hiermitoftauch,,ein
bisschen schwierig®, da sie mit sehr
personlichen und individuellen Lebens-
bereichen konfrontiert werden. Es geht
um eigene Wiinsche, Hoffnungen, Angs-
ten und Lebensvorstellungen. Es fillt
Jungen nicht immer leicht, sich auf diese
Themen, insbesondere im 6ffentlichen

angenommen und verbindlich
o aufrechterhalten werden kann.
- Es geht darum Hilfestellung zu
leisten, Orientierungund Schutz
zu gewihrleisten, zu ermutigen
und Spielrdume zu ermdog-
- lichen.

,Eine gute Idee, aber ein bis-
schenschwierig*, das giltebenso
fiir gelingende Kooperationen
zwischen Jugendhilfetrigern,
Schulsozialarbeit und Schule.
Diese lédsstsich leider vielerorts
als nicht ganz unproblematisch
beschreiben. Aber, und auch
das zeigt der Einsatz des starter Kits in
der Erprobungsphase: Kooperation kann
gelingen, Kooperation kann ,,Spaf3 ma-
chen und von Kooperation konnen alle
beteiligten Trager, Institutionen und Fach-
krifte gleichermaflen profitieren. Noch
sehr viel mehr profitieren aber die Kin-
der- und Jugendlichen, und in diesem
Fall ganz speziell die Jungen, die interes-
siert, positiv und wertschitzend wahr-
und in den Blick genommen werden.

Kontakt:
Fachstelle Jungenarbeit NRW/

Raum, einzulassen und darauf zu ver-
trauen, dass die erbrachte Offenheit von
den Beteiligten nicht gegen sie genutzt
und Mitgeteiltes nicht weitergegeben wird
und somit ein ,,Gesichtsverlust” droht.
Diese Unsicherheiten und Angste der
Jungen miissen ernst genommen und ein
verlédsslicher Rahmen geboten werden,
der von den Jungen in der Gruppe

Landesarbeitsgemeinschaft Jungen-
arbeit NRW e.V, Sandro Dell’Anna,

c/o Union Gewerbehof,
Huckarder Str. 12, 44147 Dortmund

Telefon 0231/5342174, E-Mail:
s.dell-anna@lagjungenarbeit.de

Im Internet:
www.lagjungenarbeit.de

Infos zur Landesarbeitsgemeinschaft Jungenarbeit NRW

Die LAG Jungenarbeit NRW ist ein freier Trager der Kinder- und Jugendhilfe in
NRW. In ihr sind aktuell 85 Triger, Institutionen und Fachkrifte landesweit zur
geschlechtsbezogenen Jungenarbeit miteinander vernetzt. Sie kooperiert eng mit
landesweiten Trager der Kinder- und Jugendhilfe (Landesjugenddmter, Parititisches
Jugendwerk NRW, Landesarbeitsgemeinschaft Maddchenarbeit NRW, Sportjugend
NRW, FUMA Fachstelle Gender NRW).

Seit 2002 ist die LAG Jungenarbeit Trager der Fachstelle Jungenarbeit NRW, die
landesweit erste Anlaufstelle fiir Informationen und Beratung zur geschlechtsbezo-
genen Jungenarbeit und zur Dokumentation, Vernetzung und Qualifizierung von
Jungenarbeit in NRW. Sie unterstiitzt verschiedene Adressaten und iiber 50 Fachar-
beitskreise zur Jungenarbeit in NRW zu verschiedenen Aspekten der fachlichen
Positionierung und (Weiter-)Entwicklung von geschlechtsbezogener Jungenarbeit.
Das Ziel ist es, eine strukturell und konzeptionell abgesicherte, geschlechtsdifferen-
ziertenund bereits entwickelten Qualititsstandards entsprechende Angebotsstruktur
im Sinne des SGB VIII und des Kinder- und Jugendforderungsgesetzes des Landes
NRW zu erreichen.
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Jobmappe NRW

Neue Jobmappe steht online
zur Verfiigung

Die Jobmappe NRW wird vom Minis-
terium fiir Arbeit, Gesundheit und Sozi-
ales des Landes Nordrhein-Westfalen
herausgegeben und seit September2008
in verschiedenen Programmen des Lan-
des zur Beschéftigung und Ausbildung
von Jugendlichen eingesetzt. Ziel der
Jobmappe NRW ist, Jugendliche und
junge Erwachsene bei der Berufsorien-
tierung, der Qualifizierungs- und Be-
rufswegeplanung und bei der Bewer-
bung zu unterstiitzen. Sie ist zugleich ein
Instrument der padagogischen Beglei-
tung im Rahmen der individuellen Qua-
lifizierungs- und Foérderplanung durch
die Bildungstriger.

Die Jobmappe NRW, die mit Mitteln
des Landes und der EU finanziert wird,
besteht aus:

— Einem DIN A4-Ordner als Printfas-
sung, ein kostenfreies Ansichtsexem-
plar kann von Ausbildungsinstitutio-
nenund Multiplikatoren/-innen bestellt
werden.

— Einem USB-Stickals Speichermedium.

— Informationen und Materialien auf der
Internetseite www.jobmappe.nrw.de.
Unter www.jobmappe.nrw.de finden

junge Erwachsene Informationen und

Materialien zu u.a. folgenden Themen-

feldern:

— Profil: Welche Starken und Interessen
hat man?

— Ziel: Planungen und nichste Schritte.

— Beruf: Der Weg in den Beruf.

— Bewerbung: Unterlagen und Doku-
mente zusammenstellen.

Alle Arbeitsblétter der Jobmappe NRW
konnen online bearbeitet, als person-
liche Dokumente gespeichertund ausge-
druckt werden. Zusitzlich dazu gibt es
Angaben zu weiterfiihrenden Informa-
tionen, die auf dem Weg in den Beruf
weiterhelfen.

Weitere Informationen zur Jobmappe
NRW, Downloads und Kontakt unter:
www.jobmappe.nrw.de
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Emanzipation im Wasserglas

EUREGIO-Studie, Ausstellung und Fiihrung zur Offnung
des Erzieherberufs fiir Migrantinnen aus Koln

Von Dr. Wolfgang Zaschke

Im Euregio-Projekt ,,Sozialer Zusam-
menhalt in modernen Industriegesell-
schaften® (SIS — Rotterdam, Arnheim,
Duisburg, KoIn) entstand eine Expertise
zur interkulturellen Offnung des Berufs
Erzieher/Erzieherin. Grundlage bildet
die Evaluation einer langjéhrigen For-
dermafnahme fiir Migrantinnen in der
Erzieherausbildung im Nippes Museum
Ko6In. Dort nehmen Erzieherinnen mit
Migrationshintergrund regelmafig an
einer ausbildungsbegleitenden Gruppe
teil. Zur Veranschaulichung der Studie
wurde eine Ausstellung mit Portraits von
Migrantinnen im Erzieherberuf ange-
fertigt. Eine virtuelle Fiithrung steht
neben Katalog und Studie im Internet
zur Verfligung.

Ausstellungund Expertise richten sich
v. a. an Mitarbeiter/-innen in Tagesein-
richtungen. Die Ergebnisse werden auf
einer Veranstaltung in der Interkulturel-
len Woche 2008 (siche Kasten unten) zur
Diskussion gestellt.

Die EUREGIO-Studie diskutiert Zu-
gangsbarrieren zum Erzieherinnenberuf
aus der Perspektive angehender Erziehe-
rinnen. Einige Thesen zur Diskussion
lauten:

1. Fehldeutung Kulturdifferenz:
Handlungsleitend flir die angehenden
Erzieherinnen sind schichtspezifische,
arbeitsorientierte und professionelle Deu-
tungsmuster und Solidaritéiten und nicht

Interkulturelle Woche

kulturelle oder ethnische ,,Identitdten‘.
Wird dies nicht erkannt, entstehen irra-
tionale Zugangsbarrieren zum Berufund
Konflikte im Betrieb.

2. Verkannter biirgerlicher Hinter-
grund: In der Praxis wird der reale oder
ideelle biirgerliche Hintergrund
eines Teils der Fliichtlinge und Aussied-
ler und der aufstiegsorientierten Arbeit-
nehmerkinder oft nicht erkannt. Auch
dies fiihrt zu Fehldeutungen und erh6h-
tem Konfliktpotential.

3. Gelungene Integration: Fiir alle
Teilnehmerinnen gilt, unabhéngig von
Epoche und Status, dass sie eine {iber-
zeugende, zivile Orientierung und Aner-
kennung der Berufsnormen, eine sich
selbst tragende, sogenannte intrinsische
Motivation und eine sachbezogene, so-
genannte postkonventionelle Arbeits-
orientierung mitbringen.

4. Konkurrenz als Integrationser-
folg: Scheitert die Ausbildung, dann
suchen die Migrantinnen die Griinde
zundchst bei sich selbst. Ein Grund fiir
das verbreitete Gefiihl des Ausgeschlos-
senseins ist aber paradoxerweise auch in
den Integrationserfolgen der vergange-
nen Jahre zu suchen, insbesondere im
Ubergang von einer teils exotisierten
Position, z.B. als ,,Dolmetscher* im Be-
trieb, zu einer kollegialen, gleichberech-
tigten und damit auch stérker von Kon-
kurrenz geprigten Arbeitssituation.

Im Rahmen der Interkulturellen Woche vom 3. bis 9. November 2008 finden im
Nippes Museum mehrere Veranstaltungen zum Thema des Projektes statt.
Die Ausstellungserdffnung mit Lesung und Diskussion findet am 04.11.2008, 18.00

bis 20.000 Uhr im Nippes Museum statt.

Moglich sind zudem Fiihrungen fiir Gruppen nach Anmeldung (z.B. zu den
Themenschwerpunkten Erzieherbiografien, Schule Tiirkei / Deutschland, Kinder in

der Schule).

Weitere Infos & Kontakt: Dr. Wolfgang Zaschke, Nippes Museum, Kempener
Str. 95, Kéln. Telefon: 0221/727275; E-Mail: nippes.museum@web.de

Das Projekt

5. Zugangsbarrieren in Tagesein-
richtungen: Als Zugangsbarrieren zum
Beruf werden von den Teilnehmerinnen
an erster Stelle Méngel der Anleitung
und Arbeitsbedingungen in den Tages-
einrichtungen kritisiert. Genannt wer-
den im Einzelnen:

— Mangelhafte Anleitungs- und Ausbil-
dungspraxis in den Einrichtungen.

— Mangel an Respekt und Partnerschaft-
lichkeit der Fachkrifte im Umgang
mit Kindern, Eltern und Kolleginnen.

— Ungleiche Ausstattung und Padagogik
in Einrichtungen in privater und
Offentlicher Triagerschatft.

— Mangelhafte Mitbestimmung in den
Einrichtungen bis hin zur Kompe-
tenziiberschreitung der Anleiterinnen
beziiglich Eignungsprognosen.

— Opportune Kompromissbildung zwi-
schen Berufsschule und Einrichtun-
gen im Falle von Konflikten.

— Sprachmobbing verstanden als Kom-
petenzentzug mit dem Vorwand der
Sprache.

— Fehldeutung sozialer Sensibilitéit als
Schwiche oder individuelles Defizit.

— Diskrepanzen zwischen den Anforde-
rungen individueller und solidarischer
Emanzipation.

6. Berufskolleg: Die von der Mehr-
zahl der Teilnehmer besuchte stidtische
Berufsschule wird von den Erzieherin-
nen als kompetenter und — mit indivi-
duellen Ausnahmen —solidarischer Part-
ner wahrgenommen. Ausschlussten-
denzen konnen durch den als unzurei-
chend empfundenen Modus der Kon-
fliktaustragung zwischen Schule, Ein-
richtungenund Schiilerinnen hinsichtlich
Anleitung und Begutachtung entstehen.

7. Irrweg Sprachmobbing.: Die in
Praxisstellen und Schule haufig vorge-
tragene, stereotype Aufforderung, immer
neue Sprachkurse zu besuchen, wird von
Schiilerinnen wegen der Vielschichtig-
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keit der realen Anforderungen als irre-
filhrend und diskriminierend empfun-
den.

8.Kollektive Interessensvertretung:
Der Zugang der Migrantinnen zur orga-
nisierten Interessensvertretung scheint
nicht selbstverstéindlich zu gelingen. Die
Bereitschaft zur solidarischen Austra-
gung von Konflikten, z.B. liber die
Gewerkschaft, ist vorhanden, kann in
der Praxis aber nicht immer umgesetzt
werden.

9. Kommunale Steuerung und Par-
tizipation: Die neuen Bedarfslagen ei-
ner diversifizierten Integration in
Berufsschule und Zentrenarbeit konnen
iiber die vorhandenen Trigernetzwerke
zur Berufshilfe, Jugendhilfeplanung und
Integrationsforderung nur teilweise
artikuliert werden.

10. Wahl eines geeigneten Steue-
rungsmodells: Die Kommunalpolitik
ist verantwortlich fiir das angewandte
Modell der kommunalen Steuerung und
Vernetzung. Derzeit stehen zwei Zugéin-
ge nebeneinander, von denen zu hoffen
ist, dass sie sich auch bei den neuen,
komplizierteren Integrationsaufgaben,
wie z.B. der Berufséffnung, ergéinzen
konnen.

Kontakt: Dr. Wolfgang Zaschke,
Nippes Museum, Kempener Str. 95,
50733 Koln. Telefon 0221/727275.

E-Mail: nippes.museum@web.de

Bericht, Ausstellung und Fiihrung als
Download im Internet unter:
www.euregio-integration.eu/de/
dateien/eva_sk_erzieher.pdf

Projekt Mpoes Wuseum Xdin
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Preise & Forderungen

Demokratie
auf! die Ohren

Modellprojekt in Essen sucht junge Essener

Bands, Musik-AG’s etc.

Mit der Produktion und Verdffent-
lichung einer CD (mit eigens hierfiir
komponierten Musikstiicken, die sich
mit dem eigenen Gemeinwesen und der
Demokratie beschéftigen), soll derschlei-
chenden Einflussnahme der rechtsextre-
men Szene auf Jugendliche und Schii-
ler/-innen entgegen gewirkt werden.

Gesucht werden junge Essener Bands,
Musik-AG’s etc. im Alter von 14 bis 27
Jahren, die sich —mit deutschen Texten —
thematisch mit positiven Erfahrungen
und Erlebnissen auseinandersetzen.
Wichtige Begriffe sind z.B. Demokratie,
Gemeinwesen, Zusammenleben, Frei-
heit, Toleranz.

Eine Jury wihlt 10 bis 12 Songs aus,
die in einem Studio aufgenommen
werden. Jede Band bekommt einen Stu-
diotag zur Aufnahme zur Verfiigung
gestellt.

Die CD soll verdffentlicht und an
Schulen, Jugendeinrichtungen und
weitere Einrichtungen verteilt werden.

Bewerbungen (mit Text und Band-
info) und weitere Infos bei:
Julius-Leber-Haus (AWO),

Meistersingerstr. 50, 45307 Essen
E-Mail: jlh@awo-essen.de

www.myspace.com/demokratie

www.myspace.com/juliusleberhaus

LVR-Modellforderung zum Thema
wintegration von Madchen und Jungen mit
Behinderung in der Offenen Ganztagsschule

im Primarbereich*

Um neue Entwicklungen in der Ju-
gendhilfe im Sinne von § 85 Abs. 2 Ziff.
4 SGB VIII (KJHG) fordern zu kdnnen,
gewihrt der Landschaftsverband Rhein-
land (Landesjugendamt) Zuschiisse fiir
die Planung, Anregung, Férderung und
Durchfiihrung von Modellvorhaben.
Hierbei handelt es sich um Mittel der
Sozial- und Kulturstiftung des Land-
schaftsverbandes Rheinland, die fiir die-
sen Zweck bereitgestellt werden.

Fiir die Férderung von Modellprojek-
ten in 2009 hat der Landesjugendhilfe-
ausschuss am 04.09.2008 u.a. den The-
menschwerpunkt ,,Integration von
Médchen und Jungen mit Behinderung
in der Offenen Ganztagsschule im
Primarbereich® beschlossen.

Unterstiitzt werden soll die Entwick-
lung von inklusiven Konzepten in der
Offenen Ganztagsschule im Primarbe-

reich. Wichtiger Baustein ist dabei die
Zusammenarbeit von Familie, Jugend-
hilfe und Schule, z.B. beim Ubergang
von der Kindertagesstitte in die Grund-
schule und innerhalb der Offenen Ganz-
tagsschule.

Die Konzepte sollen die konkrete in-
klusive Arbeit mit den Kindern und
Jugendlichen mitund ohne Behinderung
und ihren Familien entwickeln helfen —
und darin geschlechtersensibel ausge-
staltet sein.

Antragsberechtigt sind ausschlieB3lich
Trdger der Kinder- und Jugendhilfe
aus dem Rheinland.

Antragsfrist ist der 31.01.20009.
Weitere Informationen zur
Modellférderung im Internet unter:

www.jugend.lvr.de (foerderungen/
modell+und+initialfoerderung+2009)
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,Zelgt her eure Schule -
Qualitat im Alltag*

Ganztagsschulwettbewerb 2008/2009

Der Ganztagsschulwettbewerb im
Schuljahr 2008/2009 steht unter dem
Thema ,,Zeigt her eure Schule — Qualitit
im Alltag.” Die Deutsche Kinder- und
Jugendstiftung (DKJS) und das Bundes-
ministerium fiir Bildung und Forschung
(BMBF) suchen wieder gelungene Pra-
xisbeispiele, die Anregung geben, ande-
ren Schulen Mut machen und zeigen,
dass es in Deutschland gute Ganztags-
schulen gibt.

Aktuelle Vorhaben zur
Verbesserung der Qualitiit
von Ganztagsschulen gesucht!

Gute Ganztagsschulen erkennt man
daran, dass sich dort groBe und kleine
Menschen nicht mit dem Stand der Din-
ge zufrieden geben, sondern danach
schauen, in welchen Feldern sie noch
besser werden konnen. In der gemeinsa-
men Arbeit an der Schule analysieren sie
daher die aktuelle Situation, ermitteln
Verianderungsbedarfe, entwerfen Lo-
sungsmoglichkeiten, die sie in die Tat
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umsetzen und schauen
sich zum Schluss an, ob

die Dinge so wie ge-
wiinscht gelungen sind
oder wo der Schuh
weiter driickt. Dartber,
wie Schulen herausfin-
den, was fir sie eine
gute Ganztagsschule ist
und welche Schritte
sie gehen, um Verbes-
serungen durchzufiih-
ren, wiissten wir gern mehr.
Leitende Fragen dabei sind:

Wer bringt Thre Ganztagsschule in
welchen Bereichen voran, mit welchen
Zielen und Methoden? Wie gelingt es
Thnen, aus Threr Schule eine bessere zu
machen?

Egal, ob Qualitdtsentwicklung an der
Schule bereits ein zentrales Thema ist
oder erst am Anfang steht: Sie sind
herzlich zur Wettbewerbsteilnahme ein-
geladen! Dokumentieren Sie mit Hilfe
der Wettbewerbsmappe flir Ihre Schule

Preise & Forderungen

WLtk -
ZEIGT HER EuRE SCHULE
18y BTl 2 s

g -
Cuaktal im Altjag

und fiir den Wettbewerb ein bereits durch-
gefiihrtes oder laufendes Vorhaben, bei
dem Sie sich Gedanken zur Verbesserung
Ihrer Schule gemacht haben.

Die Wettbewerbsmappen konnen ab
sofort bestellt werden. Ab November
2008 werden die Wettbewerbsmappen
versendet. Einsendeschluss ist der 31.
Mirz 2009.

www.ganztaegig-lernen.de

Integration junger Migranten/-innen

Forderprogramm der Robert Bosch Stiftung neu ausgeschrieben

Die Robert Bosch Stiftung schreibt
das Programm ,,Integration junger Mig-
ranten/-innen“ erneut aus. Bis 30. Januar
2008 konnen Antrége flir praxisbezoge-
ne, lokal angelegte Projekte eingereicht
werden, die Kinder und Jugendliche aus
Migrantenfamilien unterstiitzen ihre Ta-
lente zu entfalten, ihren Schul- und Be-
rufsweg erfolgreich zu gestalten und sie
befdhigen und ermutigen, am Gemein-
wesen aktiv teilzuhaben.

Projekte konnen mit bis zu 5.000,-
EUR fiir maximal zwei Jahre gefordert
werden. Voraussetzung fiir eine Forde-
rung ist, dass Migranten/-innen selbst

aktiv an der Planung und Durchfiihrung
der Vorhaben beteiligt sind.

Fast ein Drittel aller Kinder und Ju-
gendlichen in Deutschland kommt aus
Migrantenfamilien. Fiir viele von ihnen
ist es schwerer als fiir ihre Altersgenos-
sen ohne Migrationshintergrund, ihre
Talente zu entfalten. Sie bendtigen dazu
besondere Unterstiitzung, Ermutigung
und ein Gemeinwesen, das mit kulturel-
ler und sozialer Vielfalt zum Vorteil fiir
alle umzugehen weil.

Die Robert Bosch Stiftung hat 2005
das Programm ,Integration junger
Migranten/-innen‘ eingerichtet, umiiber-

zeugende Projektideen zur Integration
junger Menschen im Kindergarten, in
der Schule und in der Freizeit zu férdern.
Bisher gingen {iber 780 Antrdge ein.
Insgesamt wurden 550.000,- EUR zur
Verfligung gestellt.

Seit dieser Ausschreibungsrunde wird
das Programm ,,Integration junger Mig-
ranten/-innen“ von der Stiftung Mitar-
beit durchgefiihrt. Antrige werden
direkt an die Stiftung Mitarbeit gestellt.
Weitere Informationen und Antragsfor-
mulare sind im Internet eingestellt unter:

www.bosch-stiftung.de/
Jjunge_migranten
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KINDER ZUM OLYMP!

Schulen kooperieren mit Kultur

Wettbewerb der Kulturstiftung der Léander in
Zusammenarbeit mit der Deutsche Bank Stiftung

Schule und Kultur gemeinsam in
Aktion: Zusammen mit einem Theater,
Museum, Orchester, einzelnen Kiinstler
ein Projekt entwickeln und durchfiihren,
neue kreative Impulse fiir den Schulall-
tag schaffen. Neue Ideen sind gesucht!

Im Rahmen ihrer Jugendinitiative
KINDER ZUM OLYMP! ruft die Kul-
turstiftung der Lander zum fiinften Mal
bundesweit zu einem Wettbewerb auf.
Kinder und Jugendliche sollen die Mog-
lichkeit erhalten, sich kiinstlerisch aus-
zudriicken, Kunst und Kultur zu ent-
decken. In Kooperationsprojekten mit
auBerschulischen Partnern ( einer kultu-
rellen Einrichtung oder Kiinstlern/-innen)
konnen Schiiler/-innen und Lehrkréfte
neue Ideen entwickeln und umsetzen. So
lernen sie kulturelle Praxis kennen.

Wettbewerbsbereiche. — Betroffen
sind die Bereiche bildende Kunst, Archi-
tektur und Kulturgeschichte, Film und
Neue Medien, Literatur, Musik, Musik-
theater, Tanz, Theater.

Wer kann mitmachen? —Teilnehmen
konnen alle allgemeinbildenden
Schulenin Deutschland. Gemeinsam mit
einer Kulturinstitution oder aber auch

Kiinstler/-innen kann sich eine ganze
Schule, eine Klasse, ein Kurs oder eine
Arbeitsgemeinschaft aus einer Grund-
schule oder einer weiterfiihrenden Schu-
le beteiligen. Der Wettbewerb ist nach
den Schulklassen 1 bis 4, 5 bis 9 und 10
bis 13 gestaffelt. Auch klassen- bzw.
altersiibergreifende Projekte sind
moglich.

Mogliche Kooperationspartner sind
Museen, Galerien, Theater, Bibliothe-
ken, Literaturhduser, Opernhauser, Pup-
pentheater, Jugendkunstschulen, Orches-
ter, Tanztheater, Bands, Musikschulen,
Tanzkompanien etc. und g,
Kiinstler/-innen aller Spar-
ten.

Projektinhalte. — Neue
Ideen sind gesucht! Schiiler/
-innen, Lehrer/-innen und
ihre Partner aus Kunst und
Kultur sollen innovative Pro-
jekte gemeinsam entwickeln.
Inspiration liefert die Daten-
bank ,Praxisbeispiele*
(www.kinderzumolymp.de).
Hier finden sich fast 1300
Projekte von Preistrigern

Die Gesellschafter

Forderprogramm der Aktion Mensch

Zum Gesellschafter-Projekt hat die
Aktion Mensch ein eigenes Forderpro-
gramm eingerichtet.

Im Rahmen dieses Forderprogramms
konnen neue Aktionen und Projekte von
freien gemeinniitzigen Organisationen
mit Sitz in der Bundesrepublik Deutsch-
land gefordert werden, die wesentlich
vonehrenamtlichen und freiwilligen Mit-
arbeiter/-innen getragen werden oder
zum Ziel haben, neue Freiwillige zu
gewinnen.

Die wichtigste inhaltliche Vorausset-
zung fur eine Forderung ist, dass die
beantragten Projekte zu mehr Gerech-

tigkeit in der Gesellschaft beitragen.
Forderantrige konnen online gestellt
werden. Die Forderhdchstgrenze fiir ein
Projekt betrdgt 4.000,- EUR, der maxi-
male Forderzeitraum ist ein Jahr. Es
werden ausschlieBlich Zuschiisse fiir
Honorar- und Sachkosten gewiahrt, die
unmittelbar und zusitzlich durch das
beschriebene Projekt entstehen.
Weitere Informationen bei:
Aktion Mensch, Heinemannstr. 36,
53175 Bonn
Telefon 0228/2092391
E-Mail: info@diegesellschafter.de
www.diegesellschafter.de

und Endrundenteilnehmern der vorher-
gehenden KINDER ZUM OLYMP!-
Wettbewerbe, die zeigen, wie viel mach-
bar ist — und das tiberall!

Preise . —Vergeben werden Geldprei-
se im Gesamtwert von 28.000,- EUR
sowie Sonderpreise der Deutsche Bank
Stiftung. Pro Sparte werden in der Regel
vier Preise vergeben — jeweils ein Preis
fiir jede Altersstufe.

Bei einer zentralen Preisverleihung im
Herbst 2009 werden die Gewinnergrup-
pen eingeladen und ihre Projekte der
Offentlichkeit innerhalb eines kleinen
Festaktes vorgestellt.

Termine. — Die Anmeldung zur Teil-
nahme ist bis zum /6. November 2008
moglich iiber www. kinderzumolymp.de.

Weitere Infos und Kontakt unter:

www.kinderzumolymp.de

Ehrenamt reloaded

Freiwilligendatenbank der
Aktion Mensch

Mit iiber 6.000 Einsatzmdglichkeiten
ist die Freiwilligendatenbank der Aktion
Mensch das grofite und komplexeste
Online-Portal auf diesem Gebiet.

Die Datenbank hat sich seit ihrem
Start im Mai 2006 mit Hilfe vieler Ver-
bidnde und Freiwilligenorganisationen
zu einem wichtigen Hilfsmittel bei der
Vermittlung von engagierten Biirger/-
innenzu konkreten Projekten entwickelt.

Das Netzwerk soll weiter wachsen;
weitere lokale gemeinniitzige Projekte
sind deshalb aufgerufen, sich unter
www.freiwilligendatenbank.de einzu-
tragen.

www.freiwilligendatenbank.de
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Die Ganztagsoffensive
flr die Sekundarstufe |

Eine Chance auch fiir die Kinder- und

Jugendhilfe?

Von Alexander Mavroudis

Nach dem fast flichendeckenden Aus-
bau von Offenen Ganztagsschulen im
Primarbereich — im Schuljahr 2008/98
wird es 184.000 Ganztagsplatze an {iber
2.900 Schulen geben —schreitet jetzt der
Ausbau von Ganztagsschulen in der
Sekundarstufe I voran. In Ergéinzung zu
der,,Qualitétsinitiative Hauptschule®, mit
der seit 2006 der erweiterte Ganztagsbe-
trieb an Hauptschulen und wenigen For-
derschulen ausgebaut wird, hat das
Ministerium flir Schule und Weiterbil-
dung NRW nun die ,,Ganztagsoffensive
fiir die Sekundarstufe 1 gestartet. Die
entsprechenden Erlasse wurden am
31.07.2008 verdtfentlicht.

Mitder Ganztagsoffensive sollen Schu-
len, Schultrdger und Eltern bei der in-
haltlichen und organisatorischen Ausge-
staltung des Schulalltags an allen Schulen
der Sekundarstufe I unterstiitzt werden.
Bei der Umsetzung sollen folgende Be-
darfe beriicksichtig werden:

— Schulorganisatorische Bedarfe, die sich
fiir Schiiler/-innen durch die Schul-
zeitverkiirzung bis zum Abitur an Ta-
gen mit verpflichtendem Nachmit-
tagsunterricht ergeben.

— Von Eltern angemeldete Betreuungs-
bedarfe.

— Bildungsbedarfe von Schiiler/-innen.
In den Jahren 2009 und 2010 stellt das

Land hierfiir zusétzlich rund 175 Mio.
EUR zur Verfligung, davon rund 75 Mio.
EUR fiir Personalkosten und 100 Mio.
EUR fiir Investitionen. Mit diesen Mit-
teln konnen die Schulen und Schultréger
die Personalkosten der Ubermittagbe-
treuung und ergidnzender Ganztagsange-
bote sowie anteilig erforderliche Investi-
tionen finanzieren.

Die ,,Ganztagsoffensive besteht aus
drei Programmen:

Das Programm ,,Gebundene
Ganztagsrealschulen und
Ganztagsgymnasien®

Abdem Schuljahr2009/10 sollen jéhr-
lich 108 Schulen (pro Jahr in jedem der
54 Kreise und kreisfreien Stadte je eine
Realschule und ein Gymnasium) zu
gebundenen Ganztagschulen nach § 9
Abs. 1 SchulG ausgebaut werden. Am
Ganztagsangeboteiner gebundenen Ganz-
tagsschule, das beginnend mit der fiinf-
ten Klassenstufe schrittweise ausgebaut
wird, nehmen alle Schiiler/-innen ver-

pflichtend teil. Den Schulen bekommen |
fiir die Gestaltung des Ganztags einen =

20prozentigen Lehrerzuschlag.

Aus Sicht der Kinder- und Jugendhilfe
ist zu beachten: Bei der Besetzung der
Lehrerstellen kénnen die Schulen sich
auch fiir sozialpddagogische Fachkrifte
entscheiden. Grundlage hierfiir ist der
Erlass zur Beschiftigung von Fachkréf-
ten fiir Schulsozialarbeit an allen Schul-
formen. Das bietet die Chance, in einem
rhythmisierten Ganztag neben der unter-
richtsbezogenen Forderung andere An-
gebote zu verankern wie z.B.:

— offene Angebote fiir soziales Lernen,

— sozialpadagogische Angebote zur For- |
derung interkultureller Kompetenzen, §

Maidchen-/ Jungenforderung und zum

Bereich Lebens- und Berufsplanung,
— freizeitorientierte Angebote usw.

Die sozialpddagogischen Fachkrifte
konnen zudem ein wichtiges Bindeglied
sein, um die Kooperation der Ganztags-
schulen mit auBerschulischen Partnern
insbesondere der Kinder- und Jugend-

hilfe gemal § 5 SchulG NRW und § 7 |

KJF6G NRW auszubauen.
Im Erlass wird angekiindigt, dass das
Schulminisrerium anstrebt, auch in
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gebundenen Ganztagsschulen Verfahrens-
weisennach dem Modell des Programms
,»@Geld oder Stelle™ zu entwickeln (siehe
weiter unten). Das wiirde bedeuten, dass
den Schulen dann auch die Moglichkeit
zur Kapitalisierung von Stellen(-antei-
len) gegeben wird — und auf diesem
Wege kooperative Angebote auBer-
schulischer Partner dauerhaft finanziert
und in die Ganztagsprogramme aufge-
nommen werden kdnnen.

Zum Antragsverfahren. — Die Schul-
trager konnen den Bezirksregierungen
bis zum 30.11.2008 die Schulen nennen,
die zum01.08.2009 bzw.zum 01.08.2010
gebundene Ganztagsschule werden wol-
len. Dabei handelt es sich zurzeit um
einen einmaligen Antragstermin. Nach
2010 soll der Ausbau allerdings bedarfs-
gerecht fortgesetzt werden.

Das Programm ,,Pidagogische
Ubermittagsbetreuung/
Ganztagsangebote in der
Sekundarstufe I (,,Geld oder
Stelle*)

Mit dem Programm ,,Geld oder Stel-
le* stellt das MSW ab dem 01.02.2009
allen Schulen der Sekundarstufe I, die
zumjetzigen Zeitpunktnoch keine Ganz-
tagsschule sind, Lehrerstellenanteile
und/oder Barmittel zur Verfiigung. Mit
diesen Ressourcen sollen die Schulen:
— einepéadagogische Betreuungund Auf-

sichtin der Mittagspause fiir alle Schii-

ler/-innen der Sekundarstufe I mit

Nachmittagsunterricht gewéhrleisten;
— unter Beriicksichtigung der Bedarfe

der Eltern sowie von Forderbedarfen

und Interessen von Schiiler/-innen,
ergdnzende aulerunterrichtliche Ganz-
tags- und Betreuungsangebote bereit-
stellen; dies konnen z.B. Arbeits-
gemeinschaften, Forder- und Freizeit-
angebote, Sport-/Bewegungs- oder

Kulturangebote sein.

Die Ganztagsangebote kénnen sich an
dem bisherigen Programm ,,Dreizehn
Plusin der Sekundarstufe I orientieren,
das zum 01.02.2009 in das neue Pro-
gramm Uberfiihrt wird. Bei ,,Geld oder
Stelle gibtes keine vorgegebenen Grup-
pengroBen und Offnungszeiten mehr.
Die organisatorische und inhaltliche
Gestaltung der pidagogischen Ubermit-
tagsbetreuung sowie der Ganztags- und
Betreuungsangebote obliegt den Schu-
len (Entscheidung Schulkonferenz).

Bemessensgrundlage der Forderung
ist die Anzahl der Schiiler/-innen einer
Schule:

— Bei unter 300 Schiiler/-innen bis zu
15.000 EUR oder 0,3 Lehrerstellen-
anteile.

— Bei 300 bis 500 Schiiler/-innen bis zu
20.000 EUR oder 0,4 Lehrerstellen-
anteile.

— Bei 501 bis 700 Schiiler/-innen bis zu
25.000 EUR oder 0,5 Lehrerstellen-
anteile.

— Bei tliber 700 Schiiler/-innen bis zu
30.000 EUR oder 0,6 Lehrerstellen-
anteile.

Die Schulen entscheiden tiber die In-
anspruchnahme von Geld-und/oder Stel-
lenanteilen. Die Bewirtschaftung der
Geldmittel erfolgt tiber den Schultréger,
der diese — im Einvernehmen mit der
Schule — an Tréger z.B. der Kinder- und
Jugendhilfe weiterleiten kann, wenn

diese Angebote durchfiihren.

Aus Sicht der Kinder- und Jugendhilfe
istzubeachten, dass der Erlass ausdriick-
lich die Beteiligung aullerschulischer
Partner gemiB § 5 SchulG bei der
Umsetzung des Programms vorsieht. So
sindneben Klassenpflegschaften, Schul-
pflegschaft und Lehrerkonferenz auch
mit der Schule kooperierende aufer-
schulische Partner im Vorfeld der
Planung der Mainahmen und Angebote
zu beteiligen. Was den Durchfiihrungs-
ort betrifft, so konnen die Angebote auch
auBlerhalb des Schulgeldindes durch-
gefiihrt werden: z.B. in Einrichtungen
der Jugendarbeit, der kulturellen
Bildung oder in Einrichtungen des
Jugendsports.

Insbesondere fiir den Bereich der
auBerunterrichtlichen Ganztags- und
Betreuungsangebote bietet sich die
Chance, Lernangebote in den Schul-
programmen zu verankern, die Schii-
ler/-innen in ihrer individuellen und
sozialen Entwicklung hin zu eigenver-
antwortlichenund gemeinschaftsfahigen
Personlichkeiten unterstiitzen (im Sinne
eines ganzheitlichen Bildungsverstind-
nisses nach § 1 SGB VIII).

Das Programm,,Geld oder Stelle* kann
so ein wichtiger Schritt sein fiir den
Ausbau kooperativer Praxis an und im
Umfeld von Schulen. Vor diesem Hin-
tergrund sollten auch Trager der Kinder-
und Jugendhilfe zeitnah den Kontakt zu
Schulen und Schulverwaltungsdmtern
suchen und sich an den konzeptionellen
Planungen beteiligen. Das gilt insbe-
sondere fiir die Trager, die im Rahmen
des Programms ,,Dreizehn Plus® bereits
an Schulen titig sind.

Zum Antragsverfahren. Fiir das Schul-
jahr 2008/09 miissen die Antrdge der
Schultrdger zum 31.10.2008 vorliegen,
damitder piinktliche Startdes Programms
zum 01.02.2009 und die Uberfiihrung
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des bisherigen Programms ,,Dreizehn
Plus* gesichert ist.

Die Antrage fiir das Schuljahr 2009/10
sind von den Schultrigern bis zum
30.12.2008 zu stellen. Fiir die nachfol-
genden Schuljahre gilt der 30.12. des
Vorjahres als Antragstermin.

»1.000-Schulen“-Programm
(Investitionsforderung)

Das,,1.000-Schulen‘‘-Programmrichtet
sich an alle Schulen und Schulformen
der Sekundarstufe I. Gefordert werden
Investitionen zum Auf- und Ausbau von
Ganztagsschulen sowie zur padagogi-
schen Ubermittagbetreuung und zu Ganz-
tags- und Betreuungsange-
boten an allen Schulen, die
zum 01.05.2008 noch keine
Ganztagsschule waren.

Fiir jede Schule kann ein
Landeszuschuss von bis zu f 5
100.000,- EUR gewéhrt %
werden. Die Schultriger *
miissen einen Eigenanteilin |
mindestens gleicher Hohe
(50 Prozent oder mehr) er-
bringen; die Eigenanteile
kénnen u.a. aus der Bil-
dungspauschale genommen
werden, die das Land den
Kommunen {iber das Ge-
meindefinanzierungsgesetz
zur Verfiigung stellt. -—

Zum Antragsverfahren. — Die Schul-
trdger legen den Bezirksregierungen bis
spatestens zum 30.11.2008 ihre Antrége
vor; hierbei handelt es sich um einen
einmaligen Antragstermin!

Weitere Einzelheiten zu allen drei Pro-
grammen sowie die entsprechenden
Bezugserlasse sind im Bildungsportal
unter www.schulministerium.nrw.de
(Schulsystem/Ganztagsbetreuung/Ganz-
tagsoffensive) zu finden.

Stellenwert der Ganztagsof-
fensive fiir die Triger der
Kinder- und Jugendhilfe

Mit der Ganztagsoffensive soll die
Eigenverantwortlichkeit der Schulen
gestarkt und gleichzeitig die Mdglich-
keit zur Zusammenarbeit der Schulen
mit Jugendhilfe, Kultur, Sport und ande-
ren auferschulischen Partnern bei der
Gestaltung von Ganztagsangeboten
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gegeben werden. Vom Grundsatz her
sind damit auch die Trager der Jugend-
hilfe aufgefordert zu priifen, welche
Chancen die Ganztagsoffensive bietet,
um Schiiler/-innen zu foérdern und zu
unterstiitzen und um das eigene Profil
als Bildungspartner in der Region und/
oder Kommune zu schérfen.
ImErlass,,Ganztagsschulen und Ganz-
tagsangebote in NRW* ist festgelegt,
dass die Kommunen gemél § 5 Abs. 1
Kinderbildungsgesetz (KiBiz) die ihnen
in § 24 Abs. 2 SGB VIII als Tréger der
offentlichen Jugendhilfe auferlegte
Pflichtaufgabe zur bedarfsgerechten
Bereitstellung von Betreuungsangebo-

ten fiir Schulkinder in Kindertagesein-

richtungen auch in Schulen erfiillen kon-
nen, wenn dort Bildungs-, Erziehungs-
und Betreuungsangebote nach den
Grundsitzen des SGB VIII gestaltet wer-
den. Der Ausbau des Ganztags ist somit
Gegenstand der gemiB § 80 SchulG und
§ 81 SGB VIII sowie § 7 KIF6G NRW
miteinander abzustimmenden kommu-
nalen Schulentwicklungs- und Jugend-
hilfeplanung.

Festzustellen ist zwar, dass die Ganz-
tagsoffensive keine mit der Offenen
Ganztagsschule im Primarbereich ver-
gleichbare konzeptionelle Verankerung
der Kooperation mit der Kinder- und
Jugendhilfe vorsieht, jedoch wichtige
Leitgedanken im Sinne der Diskussion
tiber verdnderte Bildungsplanung und
ganzheitliche Bildungsprozesse verfolgt:
— Die Orientierung an Interessen und

Unterstiitzungsbedarfen von Madchen

und Jungen, wie es das SGB VIII u.a.

in § 1 vorsieht.

— Die Offnung von Schule und Fortset-
zung und/oder den Aufbau von
Kooperationen mit auferschulischen
Partnern.

— Die Einbindung der kommunalen
Amter und hier insbesondere des
Jugendamtes.

Das MSW versteht die ,,Ganztagsof-
fensive fiir die Sekundarstufe I denn
auch, neben dem Ausbau
von Stellen flir sozialpéda-
# gogische Fachkrifte an
Schulen und der Weiter-
entwicklung regionaler
Bildungsnetzwerke in
Nordrhein-Westfalen ab
| dem Schuljahr 2008/09,
Y als einen weiteren Bau-
stein zur Stirkung der
| Partnerschaft zwischen
L | Schulenund Schultriigern
bzw. Kommunen.

Vor diesem Hintergrund
erscheint es unerlésslich,
dass die Trdger der
Jugendhilfe und hier
insbesondere die Jugend-
amter diese Partnerschaf-
ten aus der Perspektive der Kinder- und
Jugendhilfe mit gestalten. Die Jugend-
amter stehen vor der Aufgabe, die be-
gonnenen Planungsprozesse der Schul-
verwaltungund der Schulen zu begleiten.
Das Leitziel miissen kommunale Bil-
dungslandschaften sein, in denen alle
bildungsrelevanten Einrichtungen und
Triager gemeinsam Verantwortung fiir
das Aufwachsen von Kindern und
Jugendlichen {ibernehmen.

Die Fachberatung im Landesjugend-
amt Rheinland unterstiitzt Kommunen
und Trdger der Jugendhilfe durch
Information, Vortrdge, Beratung.

Kontakt:

Landschaftsverband Rheinland,

Dez. Schulen. Jugend/Landesjugend-
amt, 50663 Koln. Herr Mavroudis,
Telefon 0221/809-6932

E-Mail: alexander.mavroudis@lvr.de
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Landesregierung schliel3t
Pakt mit der Jugend

Land erhoht Kinder- und Jugendforderplan auf

80 Millionen EUR

Neues Internetportal www.yougle.nrw.de

Die Landesregierung hat am 4. Juni
2008 mit den nordrheinwestfilischen
Dachverbénden der Jugendorganisatio-
nen den ,,Pakt mit der Jugend* geschlos-
sen. Nach dem Abkommen wird das
Land NRW jéhrlich mehr als 80 Millio-
nen EUR fiir die Jugendarbeit zur Verfii-
gung stellen. Ministerprisident Jiirgen
Riittgers: ,,Die nordrhein-westfalische
Jugendpolitik ist durch den Pakt mit der
Jugend einen groflen Schritt weiterge-
kommen. Er stellt sicher, dass die Inter-
essen der jlingeren Generationen auch
kiinftig gewahrt werden. Dies ist uns in
enger Zusammenarbeit mit den Jugend-
lichen und ihren Organisationen gelun-
gen (...).

Ziele des Biindnisses sind:

— Forderung von Bildung und gemein-
same Gestaltung des Ubergangs von
der Schule in den Beruf zusammen
mit den Jugendlichen.

— Starkung der Integration iiber inter-
kulturelle Projekte mit Jugendlichen.

— Starkung der Demokratie durch bes-
sere Beteiligung von Jugendlichen an
den politischen Diskussionen.

— Festigen des Generationenzusammen-
halts.

— Fordern des européischen Gedankens
und Stirkung des Bewusstseins fiir die
Chancen und Perspektiven der ,,Einen
Welt*.

Generationenminister Armin Laschet
wies auf die Bedeutung des Pakts in
Zeiten des demografischen Wandels hin:
,»Das Biindnis verleiht der Jugend eine
neue, unverwechselbare Stimme. Jugend
will mitentscheiden und Verantwortung
iibernehmen. Dies ist besonders wichtig
in einer Zeit, in der der Anteil jlingerer
Menschen kontinuierlich sinkt. Im Jahr
2010 wird es in unserem Land erstmals
mehr Menschen geben, die élter als 65
Jahre sind, als Menschen unter 20 Jah-

ren. Ministerprasident Riittgers und
Integrationsminister Laschet betonten,
dass der Pakt mit der Jugend ein Biindnis
mit allen Kindern und Jugendlichen sei.
Integrationsminister Laschet: ,, Wir miis-
sen die Kinder mit Zuwanderungsge-
schichte starker ansprechen. In der Kin-
der- und Jugendarbeit kénnen wir jetzt
nochmehr Briicken zwischen den Kultu-
ren bauen.*

Zu den Biindnispartnern zdhlen neben
dem Ministerium fiir Generationen,
Familie, Frauen und Integration der
Landesjugendring NRW e.V,, die
Arbeitsgemeinschaft ,,Haus der offenen
Tir NRW, die Landesvereinigung
Kulturelle Jugendarbeit NRW e.V, die
Landesarbeitsgemeinschaft Jugend-
sozialarbeit NRW und das Parititische
Jugendwerk NRW.

Jugendminister Laschet zeigte sich
erfreut, dass es gelungen ist, alle Organi-
sationen von der Idee des Pakts zu iiber-
zeugen. ,,Mehr Beteiligung, mehr Bil-
dung, mehr Integration — so lautet das
Gebot der Stunde in der Jugendpolitik.
Der Pakt greift es aufund unterstiitzt die
Verbénde, dies in konkrete Projekte
umzusetzen.“Mitder Finanzierung durch
das Land Nordrhein-Westfalen werde
der Jugendarbeit neues Gewicht verlie-
hen und deren Rolle in einer zeitgema-
Ben Generationenpolitik gefestigt.

In NRW leben rund 6,3 Millionen
Kinder und Jugendliche im Alter von
sechs bis 27 Jahren (...)

Weitere Informationen zum Pakt gibt
im neuen Jugendportal, das von
Jugendlichen fiir Jugendliche als
Informations- und Kommunikations-
plattform in NRW ausgebaut wird:
www.yougle.nrw.de

www.mgffi.nrw.de
04.06.2008
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My

,Jugendhilfe
aktuell* 2/2008

Die Internetausgabe 2/2008 der Zeit-
schrift,,Jugendhilfe aktuell*“ des Landes-
jugendamtes Westfalen-Lippe behandelt

im Schwerpunkt das Thema ,,Kinder-

schutz* mit u.a. folgenden Beitrégen:

— Diealltiagliche und besondere Heraus-
forderung bei Kindeswohlgefahrdung:
Erkennen — Beurteilen — Handeln.

— Schutzkonzept: Gemeinsam kodnnen
wir es schaffen.

— Risikomanagement im Kinderschutz.

— Das scheinbar Unmogliche moglich
machen: Kinderschutz in der Schule in
gemeinsamer Verantwortung von
Jugendhilfe und Schule.

— Kinderschutz goes online: Das Kon-
zept des blended-learning in der Fort-
und Weiterbildung von Mitarbei-
ter/-innen in Tageseinrichtungen im
Kontext des Schutzauftrags bei
Kindeswohlgefihrdung.

— Kindeswohlgefahrdung in Migranten-
familien: Ein Thema fiir die Jugend-
hilfe?

— Personalbemessung im Kontext von
Kinderschutz
Weitere Beitrage im Heft behandeln

Entwicklungen in verschiedenen Hand-

lungsfeldern der Kinder- und Jugendhil-

fe sowie bei der Kooperation mit Schule.
Dartiiber hinaus gibt es aktuelle Infor-
mationen aus der Jugendhilfe in West-
falen-Lippe.
Die PDF-Datei kann kostenlos
heruntergeladen werden unter:
www.lwl-landesjugendamt.de
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Beschaftigung von Fachkraften
far Schulsozialarbeitanallen
Schulen in NRW maglich

Von Alexander Mavroudis

Mit Runderlass vom 23.01.2008 hat
das Ministerium fiir Schule und Weiter-
bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(MSW) den Rahmen fiir die Beschif-
tigung von Fachkriften flir Schulsozial-
arbeitan Gesamtschulen, Gymnasienund
Berufskollegs in NRW vorgegeben. Auf
dem Weg zur eigenverantwortlichen
Schule kénnen an diesen Schulformen
damit erstmalig Fachkrifte fiir Schul-
sozialarbeit auf veranschlagten Lehrer-
stellen beschéaftigt werden.

Mit dieser Initiative will das MSW die
Angebote und MalBlnahmen im Bereich
der Schulsozialarbeit verstarken, die im
Rahmen der schulbezogenen Jugends-
ozialarbeit der ortlichen Trager der Kin-
der- und Jugendhilfe und seitens der
Kommunen bereits bestehen. Der Rund-
erlass nimmt von daher ausdriicklich
Bezug auf die Kinder- und Jugendhilfe
und hier insbesondere auf die Triger der
offentlichen Jugendhilfe, deren Beteili-
gung im Rahmen der Umsetzung vorge-
schrieben wird.

Mit Anderungserlass vom 25.04.2008
hat das MSW festgelegt, dass nunmehr
alle Schulen Fachkrifte fiir Schulsozial-
arbeit auf veranschlagten Lehrerplan-
stellen befristet oder unbefristet beschéf-
tigen konnen. Auf der Grundlage des
aktualisierten Runderlasses konnen
nunmehr auch Grundschulen, Haupt-
schulen, Realschulen und Forderschulen
Schulsozialarbeiter/-innen dauerhaft in
die Lehrerkollegien integrieren und das
Schulprogramm um sozialpddagogische
Inhalte und Angebote erweitern.

Beziige zur Jugendhilfe

Fiir die Einstellung von Fachkriften
fiir Schulsozialarbeit auf Stellen des
Landes NRW an Schulen sind aus Sicht
der Kinder- und Jugendhilfe vor allem
folgende Punkte im Runderlass von
Bedeutung:

Die Einstellung soll grundsitzlich in
dem Umfang erfolgen, wie die jeweilige
Kommune oder der jeweilige Kommu-
nalverband oder der jeweilige sonstige
Trager gleichzeitig sozialpddagogisches
Personal fiir Schulsozialarbeit aus eige-
nen Mitteln zur Verfligung stellt oder
sozialpddagogisches Personal des ortli-
chen Trigers der 6ffentlichen Jugendhil-
fe oder eines Trégers der freien Jugend-
hilfe fiir die jeweilige Schule zur
Verfligung steht. Bestehende Angebote
im Bereich der Schulsozialarbeit sollen
aufrecht erhalten und mit dem zusétz-
lichen Angebot vernetzt werden.

Die Beschiftigung von Fachkréften
fiir Schulsozialarbeitauf Stellen des Lan-
des erfolgt nur dann, wenn es im Bereich
des Schultriagers ein abgestimmtes sozial-
rdumlich bezogenes Handlungskonzept
der ortlichen Jugendhilfe (Jugendamt
oder freier Trager) gibt.

Die Schulen miissen dem Antrag auf
Offnung einer Lehrerstelle fiir die Be-
schiftigung einer Fachkraft fiir Schul-
sozialarbeit an die zusténdige Schulauf-
sichtsbehorde u.a. folgende Unterlagen
vorlegen:

— Ein Konzept fiir Schulsozialarbeit im
Schulprogramm, das kooperative
Schnittstellen zur ortlichen Kinder-
und Jugendhilfe vorsieht.

— Eine Kooperationsvereinbarung mit
der ortlichen Jugendhilfe.

— Eine Stellungnahme des ortlichen
Jugendamtes.

Die Bezirksregierungen sollen zusam-
men mit den Tragern der 6ffentlichen
Jugendhilfe gemeinsame Veranstaltun-
gen zur Fortbildung und Praxisberatung
der Fachkréfte fiir Schulsozialarbeit und
der Mitarbeiter/-innen des Jugendamtes
organisieren und durchfiihren.

In den im Runderlasses aufgefiihrten
Hinweisen zur konzeptionellen Veranke-
rung von Schulsozialarbeit im Schul-

programm macht das Schulministerium
deutlich, dass mit der Beschiftigung von
Fachkriften fiir Schulsozialarbeit auf
Stellen des Landes die Kooperation der
Schulen mit auBerschulischen Partnern
und Stellen insbesondere aus der Kin-
der- und Jugendhilfe strukturell besser
verankert werden soll, um so friihzeitig
u.a. sozialpddagogische Hilfen und
Unterstiitzungsleistungen fiir Kinderund
Jugendliche auszubauen.

Chance fiir sozialrdumlichen
Ausbau kooperativer
Angebote ...

Der mit dem Erlass verbundene mog-
liche quantitative Ausbau von Schul
sozialarbeit kann zu einer wesentlichen
Qualititsentwicklung in der Zusammen-
arbeit von Jugendhilfe und Schule in den
Kommunen und Stadtteilen fiihren.
Hierzu bedarf es der aktiven Unterstiit-
zung durch insbesondere die Jugend-
amter, die damit zugleich ihrem in § 7
Abs. 3 Kinder- und Jugendforderungs-
gesetzes NRW (3. AG KJHG) veranker-
ten Auftrag nachkommen kdnnen.

Konkrete erste Schritte konnen dann
sein:

— Die Schulen sollten dariiber infor-
miert werden, wer im Jugendamt An-
sprechpartner/-in fiir die geforderten
Abstimmungsgesprache und die Stel-
lungnahme ist.

— Die im Bereich der schulbezogenen
Jugendsozialarbeit bereits titigen Tra-
gerundsozialpadagogischen Fachkrifte
sindiber eventuelle Planungsprozesse
der Schulen zum Ausbau von Schul-
sozialarbeit zu informieren.

— DieTriger, sozialpddagogischen Fach-
krafte und Schulen sind durch z.B. die
Moderation der notwendigen Abstim-
mungsgesprache und/oder die Bera-
tung bei Konzepterstellung und Ver-
ankerung von Schulsozialarbeit im
Schulprogramm zu unterstiitzen.

— Die entstehenden Stellen und die sich
verdndernden Schulprogramme sind
bei der Jugendhilfeplanung zu beriick-
sichtigen.
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.... durch die Weiterentwicklung
der Schulsozialarbeit in NRW

Angesichts der zunehmenden Anfor-
derungen bei der Bildung, Betreuung
und Erziehung sind Jugendhilfe und
Schule mehr denn je gefordert, die
unterschiedlichen schulischen und
nichtschulischen Bildungsorteund Lern-
welten von Kindern und Jugendlichen
stirker miteinander zu verkniipfen.
Damit einher geht ein Bildungsverstind-
nis, das neben formalem Lernen auch
informelle und nonformale Lernprozesse
umfasst.

Die grofie Chance von Schulsozial-
arbeiter/-innen — das betrifft bestehende
sozialpadagogische Fachkrifte ebensowie
neue Stellen in freier, kommunaler und
Tragerschaft des Landes —besteht darin,
an der Schnittstelle zwischen Schule und
Jugendhilfe dazu beizutragen, Schule zu
offnenundunterstiitzende Kooperationen
mit auBBerschulischen Partnern/Diensten
zu initileren und zu steuern. Hierzu
gehort die enge Zusammenarbeit mit
den kommunalen Planungsstellen in
Jugendamt, Schulverwaltungund Schul-
aufsicht, die durch Kooperationsverein-
barungen und andere Instrumente struk-
turell verankert werden muss.

Die Fachberatung im Landesjugend-
amt Rheinland unterstiitzt Kommunen
und Trdger der Jugendhilfe durch
Information, Vortrdge, Beratung.
Kontakt: Landschaftsverband
Rheinland, Dez. Schulen, Jugend/
Landesjugendamt, 50663 Kéln.Herr
Mavroudis, Telefon 0221/809-6932
E-Mail: alexander.mavroudis@lvr.de

Kontakte bei der Schulaufsicht:
Bezirkregierung Kéln, Herr
Stegerhiitte, Zeughausstr. 2-10,
50667 Koln. Telefon 0221/147-2479,
E-Mail: johannes.stegerhuette(@
bezreg-koeln.nrw.de

Bezirksregierung Diisseldorf,

Frau Wenzler, Postfach 390865,
40406 Diisseldorf. Telefon 0211/475-
5280, E-Mail: ingrig.wenzler@
bezreg-duesseldorf.nrw.de

Weitere Informationen sowie die im
Beitrag angesprochenen Erlasse

in den Rundschreiben des LVR unter

www.jugend.lvr.de (Fachthemen/
Jugendhilfe+Schule/Materialien).
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Schulsozialarbeiter/-innen:
Von Feuerwehrméannern und -frauen ...
zu Schnittstellen-Manager/-innen

Fachkonferenz ,,Netze der Kooperation 11 am 04.11.2008

im LVR in Koln-Deutz

Die Zusammenarbeit von Jugendhilfe
und Schule hat in NRW eine lange Tra-
dition. Die Verankerung im Kinder- und
Jugendforderungsgesetz und im Schul-
gesetz stehen fiir die jugend- und bil-
dungspolitische Bedeutung des Koope-
rationsgedankens.

Die Offnung von Schule und der Auf-
bau nachhaltiger Kooperationen mit
auBerschulischen Partnern wie dem
Jugendamt, Offenen Tiiren, Jugendver-
bianden, Einrichtungen der Jugend-
sozialarbeit, Gesundheitsdiensten usw.
braucht, das zeigen alle Erfahrungen,
ein im Schulprogramm konzeptionell
verankertes Schnittstellenmanagement.
Eine zentrale Rolle kénnen hier Schul-
sozialarbeiter/-innen ibernehmen, denn
sie kennen sich—wenn gut qualifiziert —
in beiden Systemen aus.

Gleichwohl zeigt die bisherige Praxis,
dass verschiedene Anstellungstriger
(Land, Schultrdger, Jugendamt, Freie
Triger), unterschiedliche Auftrige in
denschulspezifischen Fordererlassenund
die in der Regel nicht vorhandene
(iber-)ortliche Steuerung dazu fiihren,
dass viele Schulsozialarbeiter/-innen als
,»Einzelkdmpfer in den Schulen agie-
ren, sich in sozialpddagogischen Ange-
boten um Problemgruppen kiimmern
(sollen) und oft die Rolle einer schul-
internen ,,Feuerwehr haben. Ob damit
die in der Regel begrenzten Ressourcen
der Schulsozialarbeit — oft gibt es nur
eine sozialpddagogische Fachkraftan der
Schule — effektiv eingesetzt werden,
bedarf einer kritischen Reflexion.

In diesem Jahr hat das Ministerium fiir
Schule und Weiterbildung NRW erstma-
lig allen Schulen die Moglichkeit eroff-
net, Fachkrifte fiir Schulsozialarbeit auf
veranschlagten Lehrerstellen zu beschaf-
tigen. Angesichts des damit einherge-
henden Ausbaus von Stellen fiir sozial-
padagogische Fachkrifte sollen bei der
Konferenz die Chancen von Schul-

sozialarbeitan der Schnittstelle zwischen
Schule und Jugendhilfe beleuchtet
werden.

Herr Schattmann vom Ministerium
fir Generationen, Familie, Frauen und
Integration NRW und Herr Thiinken vom
Ministerium flir Schule und Weiterbil-
dung NRW werden bei der Konferenz
die Entwicklung der Schulsozialarbeit
aus jugendhilfepolitischer und schulpo-
litischer Sichtbewerten. Sie werden deut-
lich machen, dass es auf Landesebene
eine gemeinsame Planungsperspektive
gibt, die Vorbild sein kann fiir Steue-
rungs-und Gestaltungsprozesse aufkom-
munaler Ebene und in den Stadtteilen
und Schulen.

Dartiiber hinaus bietet die Konferenz
die Gelegenheit, in Fachforen Einblicke
in das Aufgabenprofil von Schulsozial-
arbeit an (Ganztags-)Hauptschulen, For-
derschulen, Realschulen und Gesamt-
schulen zu gewinnen. Fach- und
Lehrkrifte werden jeweils unterschied-
liche Handlungsfelder ihrer Arbeit vor-
stellen. Das bietet die Gelegenheit zum
fachlichen Austausch iiber gelingende
Praxismodelle, iiber funtionierende Kom-
munikations- und Kooperationswege
innerhalb der Schulen — und zu aufer-
schulischen Partnern.

Die Fachkonferenzrichtetsichan Lehr-
und Fachkrifte, die in den jeweiligen
Systemen mit der Planung und Steue-
rung der Kooperation von Jugendhilfe
und Schule —und hier der Schulsozialar-
beit — befasst sind.

Anmeldeschluss ist der 07.10.2008.
Der Teilnahmebeitrag betragt 25,- EUR.

Kontakt: Landesjugendamt
Rheinland, Herr Mavroudis,
50663 Koln. Telefon 0221/809-6932
E-Mail: alexander.mavroudis@lvr.de

Download der Ausschreibung mit
Hinweisen zur Anmeldung unter:
www.jugend.lvr.de (Fortbildung)



33

-mﬁ‘g‘w

Empfehlungen zur Kooperation
von Tragern der Hilfe zur Erziehung mit
Schultragern, Schulaufsicht und Schulen in NRW

Erarbeitet und herausgegeben von den Landesjugendimtern Rheinland
und Westfalen, dem Schulministerium NRW und dem Jungendministerium
NRW sowie kommunalen Spitzenverbinden und Wohlfahrtsverbinden

Trotz unterschiedlicher Schwerpunkt-
setzungen, Arbeitsweisen und Metho-
den, verschiedener Strukturen, Zustén-
digkeiten und Finanzierungen ist es
das gemeinsame Ziel von Landesjugend-
amtern, Bezirksregierungen, den kom-
munalen Spitzenverbdnden und den
Spitzenverbianden der freien Wohlfahrts-
pflege, die Erziehung und Bildung
junger Menschen gemeinsam zu
fordern.

Spitestens mit dem Eintritt in die
Grundschule sind Jugendhilfe und
Schule fiir dieselben Kinderund Jugend-
lichen zustindig.

AulBerschulische Lebensbedingungen
beeinflussen das Verhalten von
Schiiler/-innen in der Schule und ihren
Lernerfolg entscheidend. Erfolg und
Misserfolg in der Schule und die
Integration in die Lerngruppe wirken
sich andererseits auf die aulerschulische
Lebenssituation, die Beziehung zu EI-
tern und anderen Bezugspersonen aus
und beeinflussen den sozialen Status
schon im Kindesalter.

Vor diesem Hintergrund miissen Schule
und Jugendhilfe ihre Zusammenarbeit
verstirken und ihre Kompetenzen
an Schnittstellen ihrer Zustindigkeit
zusammenfiihren und voneinander
lernen. Gerade Kinder und Jugendliche
in schwierigen Lern- und Lebenssitua-
tionen bediirfen der Beratung, Unter-
stiitzung, Forderung und ggf. des
Schutzes. Unter Wahrung der Rechte der
Erziehungsberechtigten kommt Schule
und Jugendhilfe als kooperierenden
Systemen ebenso wie deren Akteuren
hierbei eine aktive Rolle zu.

Die vorliegenden Empfehlungen
definieren gemeinsame Handlungs- und
Gestaltungsrdume und formulieren Ziel-
vereinbarungen fiir die Zusammenarbeit
der ,Hilfen zur Erziehung™ in der
Jugendhilfe und den Schulen. Dabei wird
davon ausgegangen, dass die Frage ,,Sol-
len die Systeme Jugendhilfe und Schule
miteinander kooperieren? mit einem
klaren JA zu beantworten ist. Demzufol-
ge wenden sich die Empfehlungen dem
WIE auf der Fachebene zu und konkre-

Umsetzung des Kinderschutzesinder Schule

Arbeitshilfe in der Reihe ,,Der GanzTag in NRW* erschienen

Die neue Arbeitshilfe zur Umsetzung des Kinderschutzes in der Schule bietet
Empfehlungen fiir Lehrkréfte und pddagogische Fachkrifte in (Ganztags-)Schulen.
Sie ist als Heft 9 der Reihe ,,Der GanzTag in NRW* erschienen, die von der
Serviceagentur ,,Ganztigig lernen in NRW*/Institut fiir soziale Arbeit e.V. herausge-
geben wird.

Auf 52 Seiten klért die Arbeitshilfe u.a., was beim Verdacht auf Kindeswohlgefahr-
dung von der Schule getan werden kann, welche Indikatoren bei der Erkennung
mafgeblich sind und wie Beobachtungen festgehalten werden kdnnen. Weiterhin
beantwortet die Arbeitshilfe Fragen zu Gespriachen mit Eltern und den Hilfen, die das
Jugendamt im Falle des Verdachts auf Kindeswohlgefédhrdung geben kann.

Auf einer beigefligten CD-ROM werden eine Reihe von zusétzlichen Materialien
zum Thema angeboten.

Bestellung unter: www.ganztag.nrw.de

tisieren Mittel und Mdoglichkeiten beider
Systeme, beschreiben ein Zueinander
von Forderplan und Hilfeplan ebenso
wie von Schulprogrammentwicklungund
Jugendhilfeplanung. Die Empfehlungen
bauen aufbestehenden Forderstrukturen
in Schule und Jugendhilfe auf und sind
im Sinne eines Netzwerkes als Gegen-
stand eines fortzufiihrenden koopera-
tiven Prozesses zu verstehen.

Die Erfiillung der Aufgaben der
Jugendhilfe steht in einem engen
Wirkungszusammenhang mit den Auf-
gaben anderer Stellen, daher hat der
Gesetzgeber die Jugendhilfe verpflich-
tet, im Rahmen ihrer Aufgaben und
Befugnisse mit anderen Steelln zusam-
menzuarbeiten. An erster Stelle nennt
er bei seiner nicht abgeschlossenen
Aufzdhlung in § 81 SGB VIII (Kinder-
und Jugendhilfegesetz, kurz: KJHG) die
Zusammenarbeit mit Schulen und
Stellen der Schulverwaltung.

Seine Entsprechung findet diese
Regelung v.a. in § 5 Abs. 2 Schulgesetz
NRW. Danach sollen die Schulen in
gemeinsamer Verantwortung mit
Triagern der offentlichen und freien
Jugendhilfe zusammenarbeiten, die
Verantwortung fiir die Belange von
Kindern, Jugendlichen und jungen
Volljahrigen haben.

Auf dieser Gundlage soll mit den
Empfehlungen Transparenz im Verfah-
ren hergestellt und die geeignete Vorge-
hensweise flir den Einzelfall praxisnah
unterstiitzt werden.

Die Empfehlungen werden demndichst
im Internet abrufbar sein unter:
www.jugend.lvr.de
(Fachthemen/Erziehungshilfe/
Arbeitshilfen).

Kontakt im LJA Rheinland:
klaus.noertershaeuser@lvr.de
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K wie Kinder

Im Blick
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Fortbildung &

Material zum

am 18. November 2008 im

LVR in Koln

Ganztag in NRW

Eine Veranstaltung im Rahmen der
Fachtagungsreihe ,,G wie Ganztag®

Kinder in der Offenen Ganztagsschu-
le, das sind Madchen und Jungen aus
unterschiedlichen Sozialmilieus und viel-
schichtigen Lebenswelten, das sind
,.I-Dotzchen, die endlich Schulkind sein,
viel und vor allem mit anderen Kindern
lernen, arbeiten und spielen wollen, das
sind die Grof3en, die vielleicht gar nicht
mehr so recht verstehen kénnen, warum
sie ,,frither mal“ unbedingt zur Schule
gehen wollten, oder aber darauf brennen,
dass es weiter, eben zur ,,weiterfiihren-
den* Schule geht.

Kinder in der OGS, das sind Madchen
und Jungen, die mit hochst unterschied-
lichen Erwartungen, Erfahrungen und
Erlebnissen im Gepick in die OGS kom-
men, eigene Interessen und Bediirfnisse
mit ihr verbinden, selbst iiber ihr Lernen
und Arbeiten bestimmen, etwas ,,Rich-
tiges*,,Wichtiges*, ,,zu Gebrauchendes*
tun, sich dabei nach ihren Moglichkeiten
und Fihigkeiten richtig anstrengen und
durchaus auch mitanderen Kindern mes-
sen wollen.

Bei all dem wiinschen sie sich von den
Erwachsenen wie den anderen Kindern
gemocht, akzeptiert, wertgeschétzt, un-
terstiitzt und begleitet zu werden. Sie
wollen sich ,,innerlich und duBerlich ge-
tragen und gehalten fithlen und sich auch
selbst innerlich und duBerlich Halt ver-
schaffen konnen™ — im Fachjargon ein
»Kohdrenzgefiihl“ ausbilden. Ein sol-
ches Kohérenzgefiihlist Grundlage dafir,
dass sich Kinder (wie Erwachsene auch)
wohl fiihlen und sich in ihren vielen
Lernwelten — von denen die Schule nur
eine, wenn auch wichtige ist — selbstbe-
wusst, offen und auf ihre Stirken ver-
trauend bewegen und gerne lernen.

Diese und weitere Fragen und Ent-
wicklungslinien fiir die Offene Ganz-

tagsschle im Primarbereich will die Ta-

gung ,.K wie Kinder im Blick* aufgrei-

fen. Die Tagung wird auf verschiedenen

Ebenen danach fragen, wie das gelingen

kann. In Fachvortrdgen und Fachforen

geht es u.a. um die Themen:

— Schatzsuche im offenen Ganztag.
Lerngesundheit durch Ressourcen-
orientierung.

— Methoden sozialrdumlich orientierter
Lebensweltanalysen machen Schule.

— Die Freude am Lernen (er-)halten.

— Lernzirkel. Entwicklung eines indivi-
duellen Lernplans.

— Jungsund Médchenim Ganztagin den
Blick nehmen!

— Gleichberechtigt mit anderen Kindern
lernenund an Spiel-, Erholungs-, Frei-
zeit- und Sportaktivititen teilnehmen:
Integration chronisch kranker Kinder
und Kinder mit Behinderungen im
Offenen Ganztag.

Der Flyer mit weiteren Infos und
Hinweisen zur Anmeldung unter:
www.jugend.lvr.de (Fortbildung)

Kontakt:

LJA Rheinland, Frau Dr. Kleinen,
Telefon 0221/809-6940,

E-Mail: karin.kleinen@lvr.de

Fachkongress: ,,Kinder
bilden Sprache — Sprache
bildet Kinder*

Kinder eignen sich ihre Umwelt in
vielerlei Weise an — Sprache spielt in
threm Entwicklungsprozess eine grofie
Rolle. Sprache ermdglicht Verstehen.
Und Sprache ermdglicht den Austausch
miteinander. Die sprachliche Kompe-
tenz des Kindes tragt ganz wesentlich zu
seinem friithkindlichen und spéteren Bil-
dungsprozess bei.

Mit dem Kongress ,,Kinder bilden
Sprache — Sprache bildet Kinder am
4. November 2008 in Recklinghausen
will das Ministerium fiir Generationen,
Familie, Frauen und Integration des
Landes NRW Wege und Moglichkeiten
aufzeigen, wie Sprachforderung in allen
Bildungsbereichen — auch den offenen
Ganztagsschulen — stattfinden kann.
Wissenschaft und Praxis treten dazu in
einen Dialog und wollen Impulse fiir die
Arbeit in Bildungseinrichtungen vor Ort
geben.

Weitere Infos zu Programm und

Anmeldung unter:
www.ganztag.nrw.de

www.ganztag.nrw.de

Die Seite zum Ganztag in Nordrhein-Westfalen

Das Ganztagsportal bietet Hinweise, Hilfen und Unterstiitzung, Kontaktadressen
fiir die Beratung vor Ort, eine Job-Borse, Ubersichten und Kontaktadressen der
Schulen mit Ganztagsangeboten, Organisationsmodelle und padagogisches Material
fir alle, die fir die Steuerung, Organisation oder Durchfiihrung des Ganztags
verantwortlich zeichnen, fiir Lehrer/-innen, piddagogische Mitarbeiter/-innen, fiir
die Fachberatung aus Schule, Jugendhilfe, Kultur, Sport und anderen Bereichen
sowie flir die Steuerungsebene bei Kommunen und Trégern.

Die Sparten des Ganztagsportals : Aktuelles ... Grundlagen ... Qualitdtsentwick-

lung ... Praxisbeispiele

... Kooperationen ... Materialien ... Sekundarstufe I.
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Jungs & Sex —Vom ,,GroRen Unterschied”
und sexueller Identitatsbildung

Fachkonferenz ,,Praxis der Jungenarbeit 9 am

27.11.2008 im LVR in Koln

Mit der inzwischen 9. Konferenz
néhert sich die ,,Praxis der Jungenarbeit
einem Alter, in dem Jungs eine ein-
schneidende neue Lebensphase bevor-
steht: die Pubertit. Die Pubertdt wird
allgemein als zur Geschlechtsreife fiih-
rende Entwicklungsphase verstanden, als
Reifezeit. Die, kleinen Kerle* miissen in
diesen Jahren einschneidende Verdnde-
rungsprozesse bewéltigen. Die im Alltag
unter Jungen, aber auch unter Erwachse-
nen iibliche — und durch Medien betrie-
bene — Fokussierung auf die korper-
lichen Dimensionen von Sex greift dabei
zu kurz; die soziale Dimension spielt bei
der sexuellen Identitdtsbildung, an der
kein Jungen vorbei kommt, ebenso eine
grof3e Rolle.

Auch fiir die Jungenarbeit fiihrt am
Thema Sex in mehrfacher Hinsicht kein
Weg vorbei. Wenn Jungenarbeit bei der
Bewiltigung der Aufgabe Junge-Sein
helfen will, muss sie bei der sexuellen
Identitdtsbildung unterstiitzen. Wenn
Jungenarbeit sich an den Interessen von
Jungs orientieren will, ist insbesondere
in der Phase der Pubertit Sex das Thema,
das Jungs beschéftigt, wo Jungs neugie-
rig sind und auf spannende Angebote
warten. Wenn Jungenarbeit notwendiges
Wissen vermitteln und alternative Le-
bensentwiirfe anbieten will, muss sie
umfassendiiber Sexualitit aufklarenund
die Gestaltung von Beziechungen der

Geschlechter, von Mann-Sein und Vater-
schaft und vieles mehr reflektieren.

Die Konferenz ,,Praxis der Jungenar-
beit” — eine Kooperationsveranstaltung
des Landesjugendamtes Rheinland mit
dem Parititischen Jugendwerk NRW und
der Landesarbeitsgemeinschaft Jungen-
arbeit NRW — bietet Fachméannern den
notwendigen Raum fiir die Reflexion
dieser und weiterer Fragen rund um das
Thema.

Anregungenundneue Ideen verspricht
dabei zum einen der Fachvortrag von
Rainer Neutzling, der sich seit den 80er
Jahren u.a. in seinem Klassiker ,,Kleine

Infos, Beratung und Fortbildung zum
»Ganztag® im LJA Rheinland

Fachberatung ,,Offene Ganztagsschule im Primarbereich*

Die Fachberatung im Landesjugendamt Rheinland informiert und berdt Kommu-

nen (Jugend- und Schulverwaltungsidmter), freie Tragerzusammenschliisse auf

kommunaler und Landesebene sowie Jugendhilfe- und Schulausschiisse zur
Einfithrung und Qualitdtsentwicklung der Offenen Ganztagsschule im Primar-
bereich. Ansprechpartnerin ist Fau Dr. Kleinen, Tel. 0221/809-6940, E-Mail:

karin.kleinen@lvr.de

Weitere Infos & Materialien der Fachberatung zum ,, Ganztag “ unter:
www.jugend.lvr.de (Fachthemen/Jugendhilfe und Schule/Ganztagsschule)

Helden in Not“mit der Entwicklung von
und den gesellschaftlichen Anforderun-
gen an Jungen beschiftigt.

Zum anderen bietet die Konferenz mit
Foren am Nachmittag wie gewohnt Pra-
xisbeispiele zu den Themen:

— Sexualpéddagogische Arbeit mit Jungs
fangt bei den Fachménnern selbst an.

— Sexualpddagogischer Unterricht fiir
Jungen an einer Gemeinschaftshaupt-
schule.

— Homophobie und schwule Jungs in
der Jungenarbeit erkennen .... und zum
Thema machen?

— Urogenitale Gesundheitsvorsorge fiir
Jungen.

— Muslimische Jungen zwischen isla-
misch-traditioneller Sexnorm und der
coolen Erlebniswelt in Deutschland.

— Sexualpddagogische Arbeit in integra-
tiven Gruppen mit Jungen mit geisti-
ger oder Lernbehinderung.

— Kondomfiihrerschein.
— Wie mit sexuell auffélligen Jungen
umgehen?

Die Konferenz richtet sich an mdnn-
liche Fachkrifte aus den verschiedenen
Arbeitsfeldern der Kinder- und Jugend-
hilfe sowie aus dem Bereich Schule.

Kontakt fiir Riickfragen :

LJA Rheinland, Herr Mavroudis,
Telefon 0221/809-6932, E-Mail:
alexander.mavroudis@lvr.de

Download der Ausschreibung mit
Hinweisen zur Anmeldung unter:
www.jugend.lvr.de (Fortbildung)



36

StEG

-mﬁiﬂ‘fo‘e

Aktuelle Ergebnisse aus der zweiten
Erhebungswelle der Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen

Am 08.09.2008 wurden der Offent-
lichkeit erste Ergebnisse aus der zweiten
Erhebungswelle der Studie zur Entwick-
lung von Ganztagsschulen (StEG) vor-
gestellt. Bildungsforscher untersuchten
im Auftrag des Bundesministeriums fiir
Bildung und Forschung (BMBF) und in
Abstimmung mit den Landern Ausbau,
Nutzung und Entwicklung von Ganz-
tagsangeboten. Dr. Eckhard Klieme,
Professor am Deutschen Institut fiir
Internationale padagogische Forschung
in Frankfurt am Main und Sprecher des
wissenschaftlichen Konsortiums, stellte
die Studie gemeinsam mit seinen Kolle-
gen Prof. Dr. Heinz Giinter Holtappels
(Institut fiir Schulentwicklungsforschung
an der Technischen Universitdt Dort-
mund) und Prof. Dr. Thomas Rauschen-
bach (Direktor des Deutschen Jugendin-
stituts in Miinchen) vor.

Die in Berlin vorgestellten Befunde
beruhen auf den ersten beiden Erhebun-
gen vom Frithsommer 2005 bzw. vom
Friihjahr2007. Das Design der Studie ist
aufReprisentativitit flir die 2005 vorge-
fundene Ganztagsschullandschaftausge-
legt. Schiiler/-innen, deren Eltern und
Lehrkrifte, Schulleitungen, dasim Ganz-
tagsbetrieb tatige Personal sowie externe
Kooperationspartner anurspriinglich 373
Schulen aus 14 Bundesldandern wurden
befragt. Die dritte und letzte Erhebung
wird im Frithjahr 2009 durchgefiihrt.

Waihrend die erste Befragungswelle
2005* vor allem darauf abzielte, die
Ausgangslage von Schulen zu beschrei-

* Ergebnisse der ersten Erhebungswelle
werden in dem Beitrag ,,Ganztagsschulen
kooperieren® in der Ausgabe 4/07 von
,Jugendhilfe & schule inform* dargestellt.
Download unter: www.jugend.lvr.de
(Service/publikationen).

ben, deren Ganztagsbetriecb noch im
Aufbau begriffen ist, lassen sich anhand
der Daten der zweiten Befragungswelle
nun erstmals Aussagen iiber allgemeine
Entwicklungstendenzen an deutschen
Ganztagsschulen treffen.

Aussagen liber spezifische Wirkungen
ganztigiger Beschulung auf die Person-
lichkeit- und Kompetenzentwicklung
der Kinder und Jugendlichen werden
allerdings erst nach Abschluss der
Gesamtstudie moglich sein.

Die Wissenschaftler der drei Institute
halten folgende Ergebnisse fiirbesonders
wichtig:

Angebote, Nutzung und Teil-
nahme am Ganztagsbetrieb

1. Art und Umfang der Angebote an
Ganztagsschulen: Zwischen 2005 und
2007 hat sich das Angebot an den Ganz-
tagsschulen erweitert. Lernbezogene
Angebote haben an Bedeutung gewon-
nen. Die Befragung der Schulleitungen
zeigt: Die Ganztagsschulen haben seit
2005 im Primarbereich in allen Ange-
botsfeldern den Umfang und die Breite
ihrer Angebote stark ausgebaut, auch in
der Sekundarstufe ist in fast allen Ange-
botsformen zumindest ein leichter An-
stieg erkennbar. Der stirkste Ausbau ist
im Hinblick auflernforderliche und fach-
bezogene Angebote zu verzeichnen.

2. Nutzung der Angebote: Dem erwei-
terten Angebot der Ganztagsschulen
entspricht eine stdrkere Nutzung durch
die Schiiler/-innen. Gerade die lernbezo-
genen Angebote werden zunehmend
genutzt, wenngleich Freizeitangebote und
fachiibergreifende AGs weiterhin beson-
ders beliebt sind. Es zeigt sich, dass dem
sich entwickelnden Angebot eine zuneh-
mende individuelle Nutzung der Ganz-
tagsangebote gegeniiber steht. Einen
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bedeutsamen Anstieg gibt es in der Pri-
marstufe bei der Inanspruchnahme von
Forderangeboten. Hier besteht aber
durchaus noch Entwicklungsbedarf;
unverandert sind ndmlich Freizeitange-
bote und Arbeitsgemeinschaften am
beliebtesten. In der Sekundarstufe zeich-
net sich ein dhnliches Muster ab—es gibt
einen spilirbaren Anstieg bei der Nutzung
lernbezogener Angebote, am haufigsten
besucht werden jedoch nach wie vor
fachunabhéngige AG-Angebote, die von
71 Prozent der Ganztagsteilnehmer in
Anspruch genommen werden. Forder-
angebote und fachliche Angebote wer-
den in beiden Schulstufen immer noch
nur von jeweils einem Drittel der Ler-
nenden besucht. An der Hausaufgaben-
hilfe als wichtigem Kernangebot nimmt
in Ganztagsgrundschulen jeder Zweite,
im Sekundarbereich jeder Dritte teil.

3. Teilnahme am Ganztagsbetrieb
insgesamt: DieTeilnahmequote der Schii-
ler/-innen ist bei offenen Ganztagsschu-
len in der Primarstufe zwischen 2005
und 2007 deutlich angestiegen. Uber
alle Ganztagsgrundschulen hinweg nah-
men 2005 noch rund 41 Prozent der
Schiiler/-innen teil, 2007 bereits 56 Pro-
zent. Im Sekundarbereich bleibt die Teil-
nahmequote im Wesentlichen stabil.
Erfreulicherweise liegen die Teilnahme-
quoten mittlerweile in allen befragten
Jahrgangsstufen bei iiber 50 Prozent.

4. Teilnahmequoten an einzelnen
Schulen: Zwei Dritteln der Ganztags-
schulen gelingt es, die Mehrheit ihrer
Schiiler fiir die Angebote zu gewinnen.
Besonders positiv ist die Entwicklung in
der Grundschule. Die Anteile von Ganz-
tagsgrundschulen mit schwachen Teil-
nahmequoten (unter einem Viertel aller
Kinder) haben seit 2005 deutlich abge-
nommen (von 71 Prozent auf sieben
Prozent). Insgesamt haben 62 Prozent
der Ganztagsgrundschulen mittlerweile
iiber die Halfte ihrer Schiiler/-innen im
Ganztagsbetrieb. An den Schulen des
Sekundarbereichs ist die Teilnahmequo-
te —zumindest in der Jahrgangsstufe 5 —
noch groBer. Altere Schiiler/-innen fiir
den Ganztagsbetrieb zu interessieren,
bleibt eine Herausforderung.

5.8oziale Herkunft der Ganztagsschii-
ler/-innen: Die Zusammensetzung der
Schiilerschaftin den untersuchten Ganz-
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tagsschulen hat sich zwischen 2005 und
2007 nicht wesentlich verdndert —
weiterhin ergeben sich keine Hinweise
auf eine Selektivitdit nach sozialer Her-
kunft oder Migrationshintergrund. Den
Anstieg der Nutzung der Ganztagsange-
bote kann man bei Kindern und Jugend-
lichen aus allen sozialen Kontexten beo-
bachten. DieTeilnahme von Drittkldsslern
ohne Migrationshintergrundistseit2005
um knapp 21 Prozentpunkte gestiegen,
die der Kinder mit Migrationshinter-
grund um knapp 16 Prozentpunkte.
Betrachtet man die Teilnahme nach
soziobkonomischem Hintergrund, so ist
in der Grundschule der stirkste Anstieg
bei Kindern mit niedrigem sozialem
Status (SES) zu verzeichnen. In der
Sekundarstufe ergebensich keine schicht-
oder migrationsspezifischen Nutzungs-
muster.

Pidagogische Qualitit und
Organisationsentwicklung

6. Zufriedenheit der Kinder und Ju-
gendlichen: Die Schiiler/-innen beurtei-
len die Angebote gleich bleibend positiv.
Die Einschitzung der Qualitéit der Ange-
bote durch Schiiler/-innen hat sich zwi-
schen 2005 und 2007 kaum verdndert.
Auch 2007 wurden die Qualitdt der
Schiiler-Betreuer-Bezichung und die
Schiilerorientierung (Orientierung an den
Interessen der Jugendlichen) in den
Angeboten vergleichsweise am hochsten
eingeschitzt; auch in sozialer Hinsicht
(Spal haben und Freunde gewinnen)
sind die Schiiler/-innen mit den Angebo-
ten eher zufrieden. Wie 2005 sind sie
allerdings im Durchschnitt unentschie-
den, ob ihnen die Angebote auch in
Bezug auf das Lernen in der Schule und
die Notenverbesserung helfen.

7. Ressourcen der Ganztagsschulen
aus der Sicht der Schulleitungen: Réum-
liche Ausstattung verbessert, unbefriedi-
gende Entwicklung im Personalbereich.
Die Schulleiter/-innen von Primarschu-
len sind vor allem mit den rdumlichen
Ressourcen an ihrer Schule zufriedener
als dies 2005 der Fall war. Allerdings
ist die Zufriedenheit hinsichtlich der
personellen Ausstattung zuriickge-
gangen. Bei den Schulleiter/-innen von
Schulen der Sekundarstufe kdnnen
wir eine zunehmende Zufriedenheit mit

den Ressourcen im materiellen und
rdaumlichen Bereich feststellen, nicht
(signifikant) jedoch hinsichtlich der
Personalsituation. Von einer vollen
Zufriedenheit der Schulleitungen kann
noch nicht die Rede sein.

8. Pddagogische Gestaltung der Ganz-
tagsschule: Verbindung zwischen Ange-
botund Unterricht kann noch verbessert
werden. Als eines der wichtigsten pada-
gogischen Qualitdtsmerkmale von Ganz-
tagsschulen gilt das effektive Ineinander-
wirken von Unterricht und auflerunter-
richtlichen Angeboten. Tatséchlich be-
steht hier aber nach wie Entwicklungs-
bedarf. Zwischen 2005 und 2007 ist
insgesamt kaum eine Erhéhung des Ver-
bindungsgrades zwischen Unterrichtund
Angeboten festzustellen. Eine Ausnah-
me bilden hier lediglich die vollgebun-
denen Ganztagsschulen, die sich hierin
zwar sichtlich verbessern konnten, aber
ebenfallsihre konzeptionellen Bildungs-
moglichkeiten nicht ausschopfen.

9. Zeitliche Gestaltung: Kaum verdn-
derte Zeitstruktur an den Ganztagsschu-
len. Hinsichtlich der Einflihrung einer
flexiblen Zeitorganisation hat sich zwi-
schen den beiden Erhebungswellen der
Studie kaum etwas veréndert. Nach wie
vor nutzt nur ein kleiner Teil der Schulen
den erweiterten Rahmen der Ganztags-
schule fiir eine verénderte und flexiblere
Zeitorganisation und lerngerechtere
Rhythmisierung des Schultages.

10. Innerschulische Kooperation: Die
Zusammenarbeitwird bei erzieherischen
Problemen verstdrkt. In anderen Berei-
chengeht die innerschulische Kooperati-
on zuriick. Die Zusammenarbeit zwi-
schen den Lehrkréiften und dem weiteren
padagogisch téitigen Personal hat sich in
der Primarstufe bei erzieherischen Auf-
gaben und inhaltlichen Absprachen
intensiviert, hinsichtlich gemeinsamer
Projektarbeit verringert. Innerhalb der
Ganztagsschulen der Sekundarstufe sind
die Intensitit der Kooperation und der
Austauschzwischen Lehrkraftenund dem
weiteren padagogischen Personal zwi-
schen 2005 und 2007 spiirbar zuriick-
gegangen. Lediglich iiber sozialer-
zieherische Probleme von Schiiler-/innen
tauschen sich Lehrkrifte und weiteres
Personal 2007 haufiger als noch zwei
Jahre zuvor aus.



11. Aupserschulische Kooperationspart-
ner: Die Zusammenarbeit wird weiter
ausgebaut, aber die strukturelle Verbin-
dung tiber Vertréige und Gremien stag-
niert. Die Bedeutung von Kooperations-
partnern flir Ganztagsschulen steigt: Zum
einen erhoht sich die Zahl der Schulen,
die mit auBlerschulischen Partnern zu-
sammenarbeiten, zum anderen steigt die
Anzahl der Partner pro Schule. Die Zu-
friedenheit mit der Zusammenarbeit aus
Sicht der Kooperationspartner bleibt auf
hohem Niveau stabil. Entwicklungsbe-
darf zeigt sich hinsichtlich der Verbind-
lichkeit der Kooperationen (z. B. Mit-
vertretung in schulischen Gremien,
Kooperationsvertrige). Nur etwas mehr
als die Hilfte der Kooperationspartner
kooperiert auf der Basis eines gemeinsa-
men Vertrags mit der jeweiligen Schule.

Ganztagsschule und Familie

12. Ganztagsschule aus Elternsicht:
Weiterhin deutliche Zufriedenheit, aber
Verdnderungsbedarf hinsichtlich indivi-
dueller Forderung. Im Wesentlichen sind
die Eltern wie 2005 auch 2007 mit dem
Ganztagsschulbetrieb zufrieden. Sie
sehen jedoch noch Verdanderungsbedarf
hinsichtlich der Férderung ihrer Kinder.
Hinsichtlich der Kosten und der Off-
nungszeiten sehen die Eltern am wenigs-
ten Verdnderungsbedarf.

13. Vereinbarkeit von Beruf und Fami-
lie: Nach wie vor nehmen Kinder voll
erwerbstdtiger Miitter am hdufigsten
regelmdfig an Ganztagsangeboten teil.
Unter den Kindern vollerwerbstétiger
Miitter finden sich besonders viele Schii-
ler/-innen, die regelméBig am Ganztag
teilnehmen. Insgesamt nimmt jedoch
unabhingig vom Erwerbsstatus der
Mutter die regelméaBige Teilnahme zu.

14. Ganztagsschule und Familien-
klima: Keine Unterschiede zwischen Teil-
nehmer/-innen und Nicht-Teilnehmer/-
innen. Immer wieder wird als Vorbehalt
gegen die Ganztagsschule vorgebracht,
dass durch die Teilnahme der Kinder an
der Ganztagsschule der Familie gemein-
same Zeit entzogen wird und sich damit
moglicher Weise sogar negative Auswir-
kungen auf die Familienbeziehungen
ergeben konnten. Wie schon in der ersten
Erhebungswelle zeigen auch die Befun-
de fiir 2007, dass eine solche Befiirch-

tung unbegriindet ist. So unterscheidet
sich das Familienklima bei Familien,
deren Kinder die Ganztagsangebote be-
suchen nicht von den Familien, in denen
die Kinder nachmittags zu Hause sind.

Fazit

Insgesamt zeigt sich an den Ganztags-
schulen eine beachtliche Steigerung der
Teilnahmequote sowie eine positive
Entwicklung der Angebotsstruktur und
-nutzung. Die Teilnahme an Forderung
und fachlichen Angeboten entwickelt
sich besonders positiv, konnte jedoch
weiter gesteigert werden. Auch hinsicht-
lich der piadagogischen und zeitlichen
Gestaltung besteht nach wie vor Verin-
derungsbedarf. Die professionell Betei-
ligten der Ganztagsschule wiinschensich
vor allem eine bessere personelle Aus-
stattung. Auf Elternseite besteht vor
allem Bedarf an verbesserter individu-
eller Férderung. Um die Potenziale der
Ganztagsschule auszunutzen, bleibt
weiterhin eine qualitativ hochwertige
Ausgestaltung der Angebote und deren
Kopplung an den Unterricht eine
Herausforderung fiir die Schulen.

Aktuelle Herausforderungen

— Erweiterung und Intensivierung der
individuellen Foérderung.

— Verstirkter Ausbau von Angebot und
Nutzung im Sekundarbereich.

— Vernetzung von Angeboten und von
Anbietern:

- Gemeinsame Konzeptionsentwick-
lung und Planung.

- Kooperation zwischen Lehrkréften
und sonstigem Personal, iiber pada-
gogische Einzelfille hinaus.

- Flexiblere Zeitorganisation, gerade
in gebundenen GTS.

Ausblick

— Beitrag der Ganztagsschule zur Ver-
einbarkeit von Familie, Bildung, Be-
schiftigung kann als gesichert gelten.

— Zusitzliche Lernchancen werden von
denen genutzt, die entsprechenden
Bedarf haben. Soziale Disparitidten
werden nicht verstirkt.

— Ein generell positiver Einfluss auf
die kognitive und psychosoziale Ent-
wicklung der Kinderund Jugendlichen
kannunterstellt, aber derzeitnochnicht
nachgewiesen werden.

— Uber Qualitit und Effekte einzelner
Angebotsformen (z.B. Hausaufgaben-
betreuung, Sprachforderung, Berufs-
vorbereitung) liegen kaum belastbare
Befunde vor.

Kontakt:

Dr. Natalie Fischer, Projektkoor-
dination StEG, Deutsches Institut
fiir Internationale Pddagogische
Forschung (DIPF), Schlofistr. 29,

60486 Frankfurt am Main
Telefon 069/24708-113
E-Mail: steg@dipf.de
www.projekt-steg.de
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,,Bessere Bildungsertrage*

Politikempfehlungen anlisslich der Prasentation des

OECD-VWirtschaftsberichtes Deutschland 2008

Alle eineinhalb bis zwei Jahre liefert die Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD) eine
umfassende Analyse der Volkswirtschafien der Mitgliedslinder, der Eurozone und einiger gréfserer Drittstaaten und fomuliert
Empfehlungen fiir die Wirtschaftspolitik des untersuchten Landes. Anldsslich der Prdsentation des Wirtschaftsberichtes
Deutschland 2008 wurden auch die nachfolgenden Empfehlungen fiir ,, Bessere Bildungsertrdge *“ verdffentlicht. (alma)

Erhohung der Teilnahme an friihkind-
licher Betreuung, Bildung und Erzie-
hung (FBBE) sowie Verbesserung ihrer
Qualitdt durch:

— Pilotprogramme zur Kompensierung
von Mingeln im hauslichen Umfeld
bei Kleinstkindern aus sozial schwé-
cherem Milieu, durch die sie in der
Entwicklung ihrer Fihigkeiten einge-
schrankt sind.

— Entwicklung gemeinsamer Finan-
zierungsstandards fiir alle Einrichtun-
gen, um eine gerechtere Behandlung
von Kindern aus sozial schwicheren
Verhéltnissen zu gewdhrleisten.

— Anhebung der Ausbildung von
FBBE-Erzieher/-innen auf Tertir-
und vorzugsweise auf Hochschul-
niveau sowie Einflihrung einer stérker
spezialisierten Ausbildung fiir Erzie-
her/-innen von Kleinstkindern (unter
3 J.ahre).

— Uberdenken der derzeit in Erwigung
gezogenen Auszahlung eines monat-
lichen Betrags (Betreuungsgeld) an
Eltern, die ihre Kinder selbst betreuen
statt sie in eine Kinderbetreuungsein-
richtung zu geben.

— Identifizierung von Strategien zur ver-
starkten Teilnahme von Kinder aus
sozial schwicheren Milieus ab dem
Alter von drei Jahren an der Kinder-
gartenerziehung.

— Verbesserung der Qualitdt der Pro-
gramme von Ganztagskindergirten.
Verbesserungder Lehrerqualitdit durch:

— Verantwortung der jeweiligen Schu-
len und Lehrkréfte fiir die Fortschritte
aller ihrer Schiiler/-innen und Ein-
richtung der fiir diese Entwicklung
erforderlichen Strukturen.

— Verstirkten Einsatz finanzieller An-
reize flir gute Unterrichtsleistungen
aufder Basis einer angemessenen Leis-
tungsbeurteilung in Schulen, die fiir
ihre Ergebnisse rechenschaftspflich-
tig sind.

— Weiterentwicklung der Rolle des
Schulleiters als aktivere Fiihrungsper-
sonlichkeit.

— Verstédrkte Ausrichtung der Lehrer-
ausbildung aufdie Entwicklung didak-
tischer Fahigkeiten und allgemeiner
Unterrichtskompetenzen.

Verringerung des Grads der Gliede-
rung des Schulsystems durch:

— Aufschub der ersten Selektion, die in
denmeisten Bundeslédndern derzeit im
Alter von 10 Jahren erfolgt, auf einen
spéteren Zeitpunkt.

— Angebot von Haupt- und Realschule
in einer gemeinsamen Schulart.

— Erhohung der Durchldssigkeit zwi-
schen den Bildungsgéingen in der
Praxis.

Attraktivere Gestaltung der Ter-
tidirbildung und stirkere Ausrichtung an

den Erfordernissen des Arbeitsmarkts
durch:

— Erhéhung der Input-Flexibilitit von
Hochschulen, auch durch die Ertei-
lung des Rechts zur Erhebung von
Studiengebiihren (und die Einfiihrung
von Darlehen mit einkommensabhin-
giger Tilgung, um zu gewihrleisten,
dass Studierende nicht wegen finan-
zieller Engpésse von der Hochschul-
bildung ausgeschlossen werden),
soweit dies bisher nicht der Fall ist.

— Behebung des Trittbrettfahrer-Pro-
blems zwischen den Bundesliandern
bei der Finanzierung der Hochschul-

bildung durch Berechnung kalkulato-
rischer Studiengebiihren nach dem
Kostendeckungsprinzip, die aus den
Steuereinnahmen des Bundeslandes
zuriickgezahlt werden, in dem der
Absolvent anschlielend arbeitet.

Weitere Informationen zur OECD
und zum Wirtschaftsbericht unter:
www.oecd.org/de/
wirtschaftsberichtdeutschland

Bildungsgeschichten aus
Deutschland

Am 05.09.2008 hat Bundesbildungs-
ministerin Annette Schavan das ,,Buch
derBildungsrepublik*aufeine Tour durch
16 Stadte und Regionen geschickt, um
Geschichten und Beitrdge zum Thema
Bildung zu sammeln. Dabei sollen Pro-
jekte und Ideen aus allen Bildungsberei-
chen vorgestellt werden — von der friih-
kindlichen Bildung iiber die berufliche
und akademische Ausbildung bis zur
Weiterbildung.

Das Buch begleitet die Qualifizie-
rungsinitiative der Bundesregierung,, Auf-
stieg durch Bildung*: ,,Bildung und
Qualifizierung koénnen den eigenen
Lebensweg entscheidend beeinflussen.
Sie sind der Schliissel fiir individuelle
Lebenschancen und 6ffnen uns Tiiren
zur gesellschaftlichen Teilhabe*, betonte
Schavan. ,,Ich wiinsche dem Buch der
Bildungsrepublik eine interessante Reise
und hoffe, dass wir zahlreiche Menschen
bewegen konnen, uns ihre personlichen
Bildungserlebnisse zu schildern.

Infos unter:
www.aufstieg-durch-bildung.info/
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FUrein kindergerechtes

Deutschland

Ursula von der Leyen: ,,Auf den Anfang kommt es an* —
BMFSFJ stellt neue Initiative vor

Bundesfamilienministerin Ursula von
der Leyen hat am 08.07.2008 in Berlin
die Initiative ,,Fiir ein kindergerechtes
Deutschland* gestartet. Ziel der Aktion
ist, gerechte Startbedingungen fiir Kin-
der und Jugendliche auf allen foderalen
Ebenenund in sémtlichen Bereichen der
Gesellschaft zu etablieren. Die dafiir
notwendigen Perspektiven, Forderungen
und MafBnahmen biindelt der ,,Nationale
Aktionsplan fiir ein kindergerechtes
Deutschland2005 — 2010 (NAP). Dass
Kindergerechtigkeit schon heute einen
hohen Stellenwert hat, im Alltag jedoch
auf viele Hindernisse stof3t, belegt eine
aktuelle reprisentative Umfrage von
Infratest Dimap im Auftrag des Bundes-
familienministeriums:

— Demnach ist fiir 85 Prozent der Eltern
die Zeit mit ihren Kindern sehr wich-
tig, fiir 15 Prozent wichtig. Doch zwei
Drittel der Befragten sehen gerade
Zeitmangel als haufigstes Hindernis,
den Familienalltag kindergerechter zu
gestalten.

— 10 Prozent der Miitter und ein Drittel
aller Viter verbringen werktags weni-
ger als zwei Stunden mit ihren Kin-
dern.

— Uber 40 Prozent der Familien finden
nur an zwei Tagen in der Woche Zeit
fiir ein gemeinsames Friihstiick.

— 85 Prozent der Befragten geben an, oft
bzw. sehr oft mit ihren Kindern ge-
meinsam zu kochen und zu essen.
Allerdings kochen und essen 27 Pro-
zent der Eltern mit einem Haushalts-
netteinkommen unter 1.500,- EUR
nur gelegentlich, selten oder nie mit
ihren Kindern.

,Diese Zahlen zeigen, dass die aller-
meisten Eltern ihre Verantwortung flir
ein gesundes und gliickliches Aufwach-
sen ihrer Kinder wahrnehmen wollen,
jedoch im Alltag noch zu oft an Grenzen
stoen. Deswegen miissen wir die Zeit-
taktung im Alltag auf die Bediirfnisse

von Familienleben ausrichten. Eltern
brauchen Entlastung in der Organisation
des Alltags, um verldsslich gemeinsame
Zeit mit ihren Kindern zu haben. Zeit-
muster der Arbeitswelt konnen trotz ho-
her Effizienzanforderungen kinder-
freundlich gestaltet werden. Dies zeigen
Erfahrungen der inzwischen 1.700
Unternehmen, die sich im Unterneh-
mensnetzwerk ‘Erfolgsfaktor Familie’
mit dem Bundesfamilienministerium
zusammengetan haben. Im
Zusammenspiel mit familien-
bewussten Arbeitsstrukturen
steht auch eine flexible, hoch-
wertige Kinderbetreuung, inder
Kinder frith gefordert werden
und die Eltern ermdglicht,
ihrer Arbeit konzentriert nach-
zugehen. Der Ausbau fami-
lienunterstiitzender Dienst-
leistungen gibt den Familien
den Spielraum, bei zeitrauben-
denAlltagsaufgaben Entlastung

zu finden, um mehr Zeit mit |

ihren Kindern zu gewinnen.*,
so Ursula von der Leyen.

Der ,,Nationale Aktionsplan
fiireinkindergerechtes Deutsch-
land 2005 — 2010 (NAP) geht auf den
Weltkindergipfel der Vereinten Natio-
nen in New York im Jahr 2002 zuriick. In
der Folge hat das Bundesministerium fiir
Familie, Senioren, Frauen und Jugend
(BMFSFJ) mit Vertreter/-innen aus Poli-
tik, Verwaltung und Nichtregierungsor-
ganisationen den Alltag in Deutschland
kritisch und konstruktiv auf Kinder-
freundlichkeit gepriift als Grundlage fiir
den NAP. Eine Zwischenbilanz zum
NAP wurde nun ver6ffentlicht. Um den
Nationalen Aktionsplan fiir ein kinder-
gerechtes Deutschland in die Praxis um-
zusetzen und an bereits erreichte Erfolge
anzukniipfen, startet das Bundesfami-
lienministerium die Initiative ,,Fiir ein
kindergerechtes Deutschland®. Ziel ist,

bund

die politische und 6ffentliche Aufmerk-

samkeit flir Kindergerechtigkeit zu

erhohen, Aktivititen auf Bundes-,

Landes- und vor allem auch auf kom-

munaler Ebene anzustofen und ein star-

kes Netzwerk aus Politik, Gesellschaft
und Wirtschaft zu kniipfen.

— Stidte und Kommunen erhalten Un-
terstlitzung fiir ihre vielféltigen Vor-
haben fiir mehr Kindergerechtigkeit.

— Im Bereich Kindergerechtigkeit enga-
gierte Personen und Initiativen schaf-
fen eine gemeinsame Plattform fiir
Information, Austausch und Beratung.

— Kinderund Jugendliche beteiligensich
mit einem Projekt des Deutschen Bun-
desjugendrings intensiv an der Umset-

zung des Nationalen Aktionsplans fiir

ein kindergerechtes Deutschland.

Das Webportal www.kindergerechtes-
deutschland.de wird fortlaufend ausge-
baut, eine Projektdatenbank stellt gute
Beispiele vor und das Servicebiiro der
Initiative berdt Verantwortliche aus Poli-
tik, Verwaltung, Wirtschaft und Gesell-
schaft zu allen Fragen der Vernetzung,
des Projektmanagements usw..

Kontakt: Servicebiiro ,, Fiir ein
kindgerechtes Deutschland “,

Telefon 0221/16082-13, E-Mail:
service@kindgerechtes-
deutschland.de
www.kindergerechtes-deutschland.de

BMFSFJ, 08.07.2008
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,,Das schlimmste ist
die Langewelle...*

Ausstellung zu Jugendgefangnissen
beim Landschaftsverband

Rheinland

Originalgetreuer Nachbau einer

Jugendgefangniszelle

Im Horion-Haus des Landschaftsver-
bandes Rheinland (LVR) ist die Ausstel-
lung ,,Menschen statt Mauern — Fiir ein
Europa ohne Jugendgefangnisse* eroff-
net worden. Die Ausstellung des Kdlner
Appells gegen Rassismus e.V. setzt sich
kritisch mit dem Thema Jugenddelin-
quenz und Unterbringung jugendlicher
Straftiter auseinander.

Eroffnet wurde die Ausstellung von
Dr. Jiirgen Wilhelm, dem Vorsitzenden
der Landschaftsversammlung Rheinland
und von Norbert Jiinschke vom Kdlner
Appell gegen Rassismus e.V. Im Mittel-
punkt steht eine acht Quadratmeter gro-
Be Gefangniszelle, die ein exakter Nach-
bau der Zellen ist, in denen zur Zeit iiber
200 Jugendliche und junge Erwachsene
in der Justizvollzugsanstalt (JVA) Os-
sendorf untergebracht sind. Dr. Jiirgen
Wilhelm zitierte in seiner Ansprache
einen jungen Mann, der in Ossendorf
einsal3 und die Isolation beschrieb: ,,Das
Schlimmste hier ist das eingesperrt sein,
die Langweile; was soll ich den ganzen
Tag allein in der Zelle machen?*

Dr. Jiirgen Wilhelm betonte, dass Iso-
lation nicht zur Resozialisierung der jun-
gen Téter/-innen fiihren konne. Im Ge-
genteil miisse mit ihnen péadagogisch
und wenn nétig therapeutisch gearbeitet
werden. ,,Junge Menschen, die mit dem
Gesetz in Konflikt geraten sind, brau-
chen Hilfen statt Haft oder aber Hilfen in
der Haft, Hilfen zum Aufbau sozialer
Kompetenzen und zum Aufbau eines
gesunden Selbstwertgefiihls®, so Wil-
helm weiter.

Bereits Anfang der 1990er Jahre hat
der LVR seine letzten geschlossenen
Gruppen geschlossen, bevor er 2005 das
,,Rheinische Modell“ beschlossen hat.
Damitwurde ein Umdenken vom Grund-
satz der Fiirsorgeerziehung zur Erzie-
hungshilfe eingeleitet.

Seitdem ist die Unterbringung in ge-
schlossenen Gruppen fiir den LVR nur
noch die letztmogliche Alternative flir
straffallig gewordene Jugendliche. Seit
zwei Jahren unterhélt der LVR in Solin-
gen eine U-Haft-Vermeidungsgruppe,
die sehr erfolgreich mit jugendlichen
Straftitern/-innen arbeitet.

Ausstellungsbesuch moglich —
auch fiir Schulklassen

Die Ausstellung ist vom 17. Septem-
ber bis zum 30. Oktober 2008 werktags
von 9 bis 17 Uhr im Foyer des Horion-
Hauses des Landschaftsverbandes
Rheinland, Hermann-Piinder-Str. 1 in
Ko6In-Deutz, zu sehen.

Der Eintritt ist frei.

Schulklassen konnen sich zu Fiihrun-
gen durch die Ausstellung anmelden bei:

Gisela Strauff, Jugendgerichtshilfe
Koéln, Telefon: 0221/22124854

E-Mail: gisela.strauffl@
stadt-koeln.de

Klaus Jiinschke, Kélner Appell
gegen Rassismus e.V,,

Telefon 0221/9521199

E-Mail: koelner.appell@t-online.de

www.jugend.lvr.de
16.09.2008

LVR




LANDESJUGENDAMT

Mit Eltern im D'ialog -

ungewdhnlich anders

 Innovation im ASD

 Mederne
Offene Jugendarbeit

1 Riickschau Deutscher
Jugendhilfetag

Jugendhilfe Report 3/08

Schwerpunkt ,,Mit Eltern im
Dialog — ungewoéhnlich anders*

Das Zahlenverhiltnis spiegelt es
wider: Bundesweit sind 604 Jugendam-
ter in 6ffentlich rechtlicher Tragerschaft
und davon in Nordrhein-Westfalen 183
(im Rheinland 93) — mit steigender Ten-
denz — in Betrieb. In keinem anderen
Bundesland rdumt die jeweilige Gemein-
deordnung die Moglichkeit ein, ein eige-
nes Jugendamt ab einem Einwohner-
schwellenwert von 20.000 einzurichten.
Insbesondere fiir solche Jugendiamter liegt
es auf der Hand, dass sie mit weniger als
15 Mitarbeitern/-innen und bei der Um-
setzung des vielfiltigen Aufgabenspek-
trums der Jugendhilfe, mit intensivier-
ten Kindesschutzaktivititen, dem Ausbau
der friihkindlichen Bildung und mit
weitreichenden Vernetzungsauftragen
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insbesondere in Richtung Schule und
Gesundheitshilfe an personelle Kapazi-
tatsgrenzen stoflen konnen.

Gerade auf diesem Hintergrund konn-
te das Landesjugendamt wieder unter
Beweis stellen, wie sehr es auch in seiner
Funktion als Agentur gefragt ist.

Erfolgreich haben wir uns gemeinsam
mit25 Jugenddmtern aus dem Rheinland
beim Deutschen Jugendhilfetag in Essen
prisentiertund erneut das fachliche Spek-
trum, die Innovationsfahigkeit und die
Wirksamkeit der kommunalen Jugend-
hilfe prasentiert. Ebenso deutlich konnte
die Planungs- und Steuerungsverantwor-
tung der Jugendhilfeausschiisse und der
Landesjugendhilfeausschiisse dargestellt
werden.

Michael Mertens
Leiter des LVR-Dez. Schulen, Jugend

Zum Inhalt von Heft 2/08:

Beitrdge zum Schwerpunktthema:

— Das Konzept ELTERN STARKEN.
— Erfahrungen in Teheran.
— Zwischen Wichteramt und wahrer

Begegnung.

— Dialogbegleitung mit Eltern von

Grundschulkindern.

— Dialog im Team.
— Elternarbeit in der Offenen Kinder-
und Jugendarbeit.

Dariiber hinaus: die Beitrige ,,Streif-
lichter und Eindriicke vom Deutschen
Jugendhilfetag®, ,,Innovation im ASD-
Informations-und Beratungszentrum der
Stadt Bergheim*, Neues aus dem Lan-
desjugendamt, Aktuelles aus der Gesetz-
gebung, Veranstaltungshinweise u.v.m.

letzte Charlle ...7
L) GawesBpelvmntion in dor Familie
a:u-uuw

Jugendhilfe Report 2/08

Schwerpunkt
wIndividualpiddagogik*

Bereits im Sommer ist das Heft
,Individualpddagogik: Zauberformel,
Reizwort, letzte Chance ...?* erschienen.
Es bietet u.a. folgende Beitrige:

— Was ist Individualpiddagogik?
— Individualpiddagogische Mafinahmen:

Der wissenschaftliche Blick.

— Projektstelle: Leben im Zirkuswagen.
— Erziehungsstellen: Piddagogische

Puzzlespiele.

— Erfahrungen aus dem Jugendamt

Gummersbach u.v.m.

Kontakt: Regine Tintner

Telefon 0221/809-6264

E-Mail: regine.tintner@lvr.de
Download beider Ausgaben unter:
www.jugend.lvr.de
(Service/Publikationen)

inform bietet fachliche Beitrége, redaktionelle Zusammenfassungen von Gesetzesneuerungen, Runderlassen,
Richtlinien, Rezensionen. Namentlich gekennzeichnete Beitrdge geben nicht unbedingt die Meinung des

Herausgebers wieder.

inform richtet sich an Fachkrifte, Triager, Verantwortliche von Jugendhilfe und Schule.
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